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APRESENTACAO

Este livro é resultado das producdes escritas e
apresentadas no semindario Das “Acontecéncias” da Pesquisa:
itinerdrios em movimento, o qual apresenta reflexdes das
propostas de tese de académicos da linha Sujeitos,
Processos Educativos e Docéncia (SUPED), com o objetivo
de pré-qualificar seus trabalhos de pesquisa de
doutorandas/os. Nesse sentido, a obra permite refletir sobre
a pesquisa no campo da Educagdo, assim como o0s
indicativos para esse processo de producao académica.

A professora pesquisadora Doutora Ivanilde Apoluceno
de Oliveira, da Universidade do Estado do Para (UEPA), foi
convidada para a apresentacdo do referido semindrio e
proferiu, em setembro de 2021, a conferéncia As
contribuicdes de Paulo freire para a pesquisa em Educacdo. A
partir disso, ela foi convidada para integrar o presente
volume com um texto que articule as contribuicdes de
Paulo Freire e a pesquisa em Educagao.

Com esse intuito, o primeiro texto deste livro apresenta
um estudo intitulado Educacdo Popular e autonomia de ser
Erveira: as mulheres e seus modos de ensinar e aprender sobre
ervas medicinais no “Ver-O-Peso”, de autoria da professora
doutora Ivanilde Apoluceno de Oliveira em parceria com
sua orientanda, agora ja Mestra e m Educagdo, Louise
Rodrigues Campos (UEPA). O estudo debate os modos de
ensinar e aprender protagonizados pelas mulheres erveiras
que trabalham no setor das ervas no Mercado Ver-o-peso,
além de buscar identificar a autonomia de ser erveira
referente aos cotidianos de ensino e aprendizagem e
sustento material vivenciados por elas.

Os textos seguintes apresentam as reflexdes sobre as
propostas de tese da linha SUPED/UFSC, os quais abordam
os seguintes objetos e problematizacoes:

Politicas curriculares para a disciplina de Historia nos
cursos de ensino medio integrado dos Institutos Federais em



Santa Catarina: espago de atuag¢do docente e de sentidos de
conhecimento historico escolar, de autoria da doutoranda
Isabel Cristina Hentz e do seu orientador professor doutor
Juares da Silva Thiesen.

“Na luta é que a gente se encontra™ saberes
etnomatemdticos emancipatorios produzidos em escolas de
samba, de autoria da doutoranda Jéssica Lins de Souza
Fernandes e das sua orientadora e coorientadora,
respectivamente, as professoras doutoras Joana Célia dos
Passos e Rita de Cassia Pacheco Gongalves.

As prdticas sociais de leitura e de escrita na vida dos sujeitos
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): entrelacamentos de
desejos e significados, da doutoranda Patricia Barcelos
Martins e da professora doutora Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin, sua orientadora.

O fazer docente e o Projeto Politico-Pedagdgico: construgoes
de identidades, pertencimentos e funcoes sociais da escola, da
doutoranda Rosimeri Jorge da Silva e da sua orientadora, a
professora doutora Jilvania Lima dos Santos Bazzo.

Sonho ou utopia? em busca de uma educacdo para a
transmodernidade é o texto do doutorando Rui Dias
Floréncio e da sua orientadora professora doutora Jilvania
Lima dos Santos Bazzo.

A doutoranda Tatiana Valentin Mina Bernardes e a
professora doutora Eliane Santana Dias Debus situam o
estudo intitulado A mediacdo e a recep¢do das literaturas
mocambicanas para infdncia publicadas no Brasil:
possibilidades para uma educacdo literdria antirracista.

Por ultimo, a doutoranda Zambia Osério dos Santos
apresenta sua investigacdo A producdo literdria para infdncia
realizada por mulheridades em Mocambique, também
orientada pela doutora Eliane Santana Dias Debus.

As produgoes apresentadas aqui evidenciam o
potencial politico-pedagdgico das investigacdes, a ja
concluida e as ainda em desenvolvimento. E importante
destacar a relevancia social das tematicas apontadas pelo



grupo de pesquisadoras e pesquisadores, particularmente,
em um momento em que se nega o valor da ciéncia e,
portanto, faz-nos apostar, hoje mais do que nunca, na
reafirmacdo da ciéncia que se produz nas universidades
brasileiras.

Tais apostas constituem atos de denticia e de anuncio,
de conscientizagao critica, como nos disse Freire (2001), em
um convite para assumirmos uma posic¢ao utopica frente ao
mundo:

Para mim o ut6pico néo é o irrealizavel; a utopia
nao é o idealismo, é a dialetizacdo dos atos de
denunciar e anunciar, o ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar a
estrutura humanizante. Por esta razdo a utopia é
também um compromisso histérico. A utopia
exige o conhecimento critico. E um ato de
conhecimento. Eu ndo posso denunciar a
estrutura desumanizante se ndo a penetro para
conhecé-la. Ndo posso anunciar se ndo conheco,
mas entre o momento do andncio e a realizacdo
do mesmo existe algo que deve ser destacado: é
que o andncio ndo é anincio de um anteprojeto,
porque é na praxis histérica que o anteprojeto se
torna projeto. (FREIRE, 2001, p. 32).

Diante disso, desejamos boa leitura e que, a partir da
leitura dos trabalhos, possamos apostar em novos estudos,
de novas utopias!

REFERENCIAS
FREIRE, Paulo. Conscientiza¢do: teoria e pratica da

libertacao; uma introducao ao pensamento de Paulo Freire.
Sao Paulo: Centauro, 2001.
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EDUCACAO POPULAR E AUTONOMIA DE SER
ERVEIRA: AS MULHERES E SEUS MODOS DE
ENSINAR E APRENDER SOBRE ERVAS MEDICINAIS
NO VER-O-PESO

Ivanilde Apoluceno de Oliveira !
Louise Rodrigues Campos ?

INTRODUCAO

Este texto apresenta como objetivo discutir sobre os
modos de ensinar e aprender protagonizados pelas
mulheres, erveiras que trabalham no setor das ervas no
Mercado Ver-o-peso. Concernente a isso, o foco é para a
autonomia de ser erveira, referente aos cotidianos de
ensino e aprendizagem, e sustento material, vivenciados
por estas mulheres.

A educagdo é construida por maos, pés, olhos, vozes, de
cada sujeito, ao ensinarem e aprenderem uns com O0S
outros. Sujeitos, movidos por seus sonhos, suas crencas,
suas sabedorias, e por suas fomes e sedes de cada dia.

Acerca disso, ha fomes de ensinar e aprender que sao
motivadas pela sobrevivéncia de si e da familia, como os
modos de saber-fazer que sio sabedorias e também
sustento.

Desse modo, ao tratar-se de pratica educativa, esta nao

1 Realizou pds-doutoramento em educagéo na Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro em junho de 2010. Concluiu o doutorado em
Educacéo (Curriculo) pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
em 2002. Atualmente é Docente do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo e professora titular da Universidade do Estado do Pard.
Coordena a Catedra Paulo Freire da Amazonia. Coordena a Rede de
Educacao Inclusiva da Amazonia. E bolsista produtividade do CNPq Nivel
2. Atua na area de Educagio, com énfase em Filosofia da Educacio,
Educacao Popular e Educagao Inclusiva, envolvendo acdes educacionais
com infincia, criancas e com jovens e adultos.

2 Mestrado em Educagéo pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo
da Universidade do estado do Para (PPGED - UEPA) - Linha de pesquisa:
Saberes Culturais e Educacdo na Amazodnia. Graduada em Pedagogia pela
Universidade do Estado do Pard (UEPA). Educadora e pesquisadora no
Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire NEP/UEPA. Atuou como
bolsista Cnpq, na drea de poés-graduacdo em educacdo (2018 - 2020),
referente a pesquisa: saber-fazer das (os) erveiras (as) no Ver-o-Peso:
contribui¢des a Educacio Intercultural na Amazonia, sob orientacdo da
prof® Dr® Ivanilde Apoluceno de Oliveira.



se desenvolve distante das trajetérias de vida de cada
pessoa. Nas trajetérias de vida das mulheres erveiras,
situam-se as suas praticas de trabalho com as ervas
medicinais, referente ao preparo dos remédios naturais,
chas, banhos, dentre outros. O trabalho como erveira, o
qual esta relacionado ao sustento de si e das suas familias, e
aos cotidianos de ensino-aprendizagem que essas mulheres
vivenciam.

Nesse contexto, referente ao trabalho desenvolvido no
setor das ervas no complexo arquitetonico do Ver-o-peso, sdo
cinco mulheres que relataram os seus modos de ensinar e
aprender sobre ervas medicinais. Sdo estas: Edna, Maria,
Elizangela, Socorro e Vanessa. Elas contaram as suas
experiéncias no trabalho como erveiras, a partir das suas
trajetorias de vida, em que ha memdrias familiares, formas
de trabalho e sobrevivéncia, ensinos e aprendizagens.

As trajetorias de vida de cada uma destas mulheres, em
que hd os seus tempos de vivéncia no Setor das ervas (Maria
ha trinta e dois anos, Edna ha quarenta e seis anos, Socorro
ha cinquenta anos, Elizangela ha quinze anos e Vanessa ha
vinte e um anos) compdem a memoria e a histéria dos
trezentos e noventa e dois anos de existéncia do Ver-o-peso.

Essas mulheres ndo somente se integram ao Ver-o-peso,
mas o transformam, enquanto sao transformadas, a partir
das relagoes econdmicas, familiares, de
ensino-aprendizagem, de amizades, dentre outras, que as
erveiras tecem com esse lugar. Relacdes estas que dizem
respeito ao que representa ser erveira, que corresponde as
suas memorias, as suas compreensodes de mundo, as suas
formas de sobrevivéncia, as suas sabedorias.

METODOLOGIA
Em relagdo a caracterizacdo metodoldgica, trata-se de

uma pesquisa com abordagem qualitativa, (MINAYO, 2009)
e uma pesquisa de campo (SEVERINO, 2007), cuja coleta dos



dados ocorreu no setor das ervas. Esse setor esta situado no
complexo do Ver-o-peso, conhecido como a maior feira a
céu aberto da América latina, localizado na regido
metropolitana de Belém, na avenida Boulevard Castilhos
Franca. O Ver-o-peso consiste no complexo arquitetonico
formado por: dois mercados (de carne e de peixe); feira do
acai; doca de embarcacdes; duas pracgas (do pescador e do
reldgio) e pelo Solar da beira.

Consiste em um estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986)
e situa-se a presente pesquisa de acordo com o enfoque
critico-dialético (SANCHEZ GAMBOA, 2012). Adotou-se
como estratégia metodoldgica a cartografia de saberes, com
base na cartografia simbdlica de Boaventura de Sousa
Santos.

Referente aos procedimentos metodolégicos foram
realizadas entrevistas semiestruturadas individuais com as
erveiras no setor das ervas; observacao in loco e registros
fotograficos.

Para a sistematizacdo e andlise dos dados foram
construidas categorias analiticas e tematicas. A construcao
das categorias teve como referéncia técnicas da andlise de
conteido, (BARDIN, 2011). A partir da organizacdo dos
dados coletados emergiram os temas autonomia de ser
erveira; saber-fazer e ensinar-aprender. Para a participacao
nesta pesquisa, foi realizado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A expressao ser erveira e suas motivacdes diz respeito
as mulheres se afirmarem como erveiras, referente aos
aspectos como: afetividade, aprendizagem, sobrevivéncia,
dentre outros. Nesse sentido, observou-se a relagcdao entre
ser erveira e o trabalho que elas desenvolvem no setor das
ervas. Essa relacao diz respeito ao que motiva o estar sendo
sujeito erveira e a realizacdo dos seus modos de saber-fazer



o preparo das ervas. A questdo do aprendizado e da
qualificacao sdo importantes ao intuito de atender a
problematicas de saide e bem-estar, por meio dos remédios
naturais, como presente no seguinte relato:

Trabalhando com amor a sabendo que tu td
fazendo um produto que vai trazer um beneficio,
que vai curar um cliente. Isso é muito importante.
Eu trabalho por amor. Eu sou muito dedicada, tém
dias que eu trabalho das seis da manh3 as sete da
noite, chego na minha casa s6 fago tomar um
banho e fico trabalhando a noite todinha, até
quatro, cinco horas da manhi. E gratificante o
meu trabalho. Entdo, a pessoa tem que estar
capacitada pra fazer o produto, vender para o
cliente e fazer efeito. (MARIA, 2020)

Além da afetividade ressaltada por ela como motivacao
as suas atividades de trabalho, foi mencionada a
importancia capacitacdo para a funcionalidade dos
produtos naturais, conforme os resultados esperados.

Sobre ser erveira também foi ressaltado o ato de
conhecer as ervas para o preparo dos remédios naturais, de
modo que “E onde eu me identifico, com os meus conhecimentos
de remédio” (EDNA, 2020). Além disso, foi possivel observar
a expressdo ser erveira referente ao intimo, a alma, a
conexao com a natureza, como assinalado pela Maria:

a gente vem predestinada pra tua profissdo. Eu
escolhi as ervas. Quando eu casei e ganhei essa
barraca. Quando eu comecei a trabalhar aqui eu
vi é isso que eu quero, porque eu gosto muito de
ervas. Eu sou mato! Eu sou terra, eu gosto do
cheiro de mato, eu gosto do cheiro de sementes,
de raizes. Se dependesse de mim eu sé comia
ervas, verduras e legumes. Eu comeria sé
sementes, raizes e folhas. Eu me alimentaria sé
disso! E algo do meu interior, do meu intimo, da
minha alma. Eu gosto de tomar banho de cheiro;
banho de descargo, tanto faz eu estar feliz ou de
cabeca baixa. Eu gosto muito de banho, de canela,
de cravinho, de louro, eu gosto de tudo que é
folha, raiz. Eu sou apaixonada pelas ervas! Eu sou



apaixonada por tudo o que vem debaixo da terra!
Eu fago defumagio na minha casa, eu gosto de
passar as esséncias na casa. (MARIA, 2020)

Maria demonstra a sua conexdo com a natureza,
mediante a afetividade que ela tem pelos recursos naturais
e pelo que é possivel criar e utilizar a partir desses recursos,
como os banhos feitos a partir das folhas e raizes, como as
defumacdes, as esséncias de cada erva.

Acerca disso, observa-se o termo ser erveira entendido
como uma profissdo e também como parte do prdprio
sujeito, como no caso da Maria, ao afirmar que se trata do
seu intimo. Além disso, foi ressaltada a necessidade de
garantir o sustento de si e da familia, pois:

eu nunca pensei na minha vida que eu ia ser
erveira, porque eu vinha pra cd via a minha avd
trabalhando e eu nem me dedicava, s6 ficava
olhando, mas quando chegou uma época que eu
vim pra ca trabalhar, fiquei gravida e vim
trabalhar aqui ai eu gostei em termo de trabalho,
de ter o meu dinheiro, trabalhei e adorei e eu

adoro trabalhar aqui, tenho muito orgulho!
(SOCORRO, 2020)

Nesse contexto, vé-se a autonomia da mulher, acerca da
sua profissdo, de realizar o seu trabalho, a partir dos seus
conhecimentos, dos seus saberes. Diante disso, observa-se
a questdo da sobrevivéncia, conforme as seguintes
explicacoes:

porque isso ¢ tudo, meu trabalho, € como eu me
sustento, € como eu levo o meu dia-a-dia, eu pago as
minhas contas. E a minha formagdo foi a partir daqui

que eu consegui pagar faculdade e eu quero pagar
para o meu filho. (ELIZANGELA, 2020)

¢ uma renda, porque daqui eu ajudo na minha casa,
ajudei meus filhos, ajudei a pagar faculdade do filho,
ajudei a pagar o colégio da minha neta. (EDNA, 2020)
Desse modo, o trabalho foi ressaltado como forma de
sustento da familia, da casa, e de possibilitar a conquista



dos objetivos delas, como uma formacao académica. Além
de estar relacionado as atividades de trabalho. Ser erveira
foi expressado como um estar sendo, que se trata da vida
dessas mulheres, visto que:

pra mim ¢ tudo. Tudo na minha vida. Por isso,
quando alguém me pergunta: “o que vocé faz? Qual a
sua profissdo?” eu digo que eu sou feirante. Eu sou
erveira, trabalho com ervas medicinais, tratando das
pessoas no Ver-o-peso. (EDNA, 2020)

pra mim ¢é tudo, no financeiro, como de bem estar,
felicidade. Ela me preenche. Eu me vejo ficar velhinha
vendendo ervas, igual a minha avd, minha bisavd,
minha mde. (VANESSA, 2020)

Percebe-se além dos fatores financeiro e de bem-estar,
esta presente a relagdo familiar, conforme demonstrado na
afirmagdo da Vanessa, referente a profissdo de erveira
realizada de forma geracional, praticada por membros em
diferentes geracoes da mesma familia, como afirmado a
seguir:

pra mim € muito gratificante tudo o que eu aprendi.
Aprendi com a minha mde os conhecimentos. Eu devo
muito a ela. Tudo o que eu sei, o que eu aprendi, devo
a minha mde. Entdo, para mim € gratificante
trabalhar aqui. (EDNA, 2020)

Em vista disso, é possivel compreender os atos ensinar
e aprender desenvolvidos de forma geracional, de modo
que:

Nas  familias, a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem nas proprias relacGes
cotidianas, através de observacdes, atividades
rotineiras realizadas em conjunto, padrdes de
interacdo progressivamente mais complexos
presentes nessas atividades, afetividade,
equilibrio/ desequilibrio de poder e valores
presentes nas relacOes interpessoais entre os
membros do contexto familiar. Por fim, cabe
destacar que apesar de todos os grupos familiares
apresentarem valores, hébitos, mitos,



pressupostos, formas de sentir e de interpretar o
mundo que sdo transmitidos através das geracdes,
tais aspectos mostram-se arraigados a uma
cultura familiar prépria, em que cada familia
apresenta peculiaridades e padrdes interacionais

especificos (GARCIA et al, 2007, p. 97)

Além dos aprendizados em familia, mediante a forte
influéncia materna no trabalho como erveira, também foi
ressaltado o aprendizado no ambito familiar, referente a
outros oficios como os de benzedeira e parteira, presente na
fala da Maria, sobre o seu contato com produtos naturais,
como chas, que ocorreu da seguinte forma:

como a minha mde era benzedeira e parteira eu
aprendi muitas coisas com ela. Eu fui criada tomando
chd, garrafada. Se tava com dor de cabe¢a fazia um
banho. Sempre com remédio caseiro, produtos

naturais (folhas, sementes, cascas, raizes). (MARIA,
2020)

Vé-se que o aprendizado da Maria se caracterizou como
um processo de experienciar os conhecimentos sobre os
produtos naturais no seu cotidiano, ou seja, praticar os
banhos, tomar os chas e as garrafadas. No relato da Maria
sobre as suas vivéncias, compreende-se um banhar-se de
aprender. Essa expressao caracteriza um modo de aprender
que tem o seu sentido de ocorrer relacionado a prépria
vivéncia do sujeito.

Desse modo, a afirmacao dela que passou a conhecer os
remédios naturais, ao tomar os que a sua mae preparava,
demonstra a experiéncia, no sentido do que nos acontece,
ao entender-se que “é a experiéncia aquilo que ‘nos passa),
ou que nos toca, ou que nos acontece, e a0 NOs passar nos
forma e nos transforma.” (BONDIA,2002, p.26). Segundo
Bondia (2002) a experiéncia é peculiar a cada ser, visto que
é algo que nos afeta, nos acontece, aquilo que nds sentimos
e interpretamos de uma determinada forma. Por isso, ha
singulares experiéncias, ainda que referente a um mesmo
acontecimento. Neste processo, este autor compreende a



existéncia do saber da experiéncia, o qual:

se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo
da vida e no modo como vamos dando sentido ao
acontecer do que nos acontece. No saber da
experiéncia néo se trata da verdade do que sio as
coisas, mas no sentido ou do sem-sentido do que
nos acontece (BONDIA, 2002, p. 27).

Nas producdes das erveiras os modos de preparo estao
entrelacados as suas condicGes sociais, as suas visoes de
mundo, as suas interpretacoes sobre os recursos naturais e
a relacao destes com o corpo e a mente. Dessa forma, a
mente concentrada e o espirito, em par com 0 COrpo,
influenciam no preparo dos produtos, como nos banhos,
conforme a seguinte explicagao:

Quando a gente vai manipular um produto natural tu
tem que estar preparada para aquilo. Primeiro lugar,
o0 espirito. A higiene, as mdos, rosto, boca, os olhos
tem que estar sauddveis. E o ambiente que tu faz o
produto, isso é muito importante! Tem que estar com
uma durea boa, porque ndo pode errar nenhuma
medida, nada para ndo ter nenhum efeito colateral.
Entdo, vocé tem que estar com uma higiene perfeita, o
ambiente limpo, as wvasilhas tém que estar
combinando. Uma combinagdo, um conjunto de todos
os elementos que vdo ser usados, inclusive o elemento
principal que € o corpo, pois se o corpo ndo estd bem, a
mente ndo estd bem. Se vocé ndo estd com as mdos
bem lavadas, se vocé ndo estd com o corpo limpo, ndo
dd para manipular nada. Entdo, corpo, ambiente,
utensilios limpos, principalmente o corpo, o ambiente
e as ervas, tudo tem que estar impecdvel. Tem que ter
uma boa ventila¢do também, porque tudo influencia.
Ndo pode fazer nada se tiver estressado, aborrecido,
principalmente doente, é melhor nem comegar. Tudo
interfere, tudo tem a ver (MARIA, 2020).

Essa conexdo entre corpo e espirito pode ser
compreendida ao entender-se o ser humano como uma
integralidade, que é razdo, é emocao, é corpo e alma. Como
sujeito que ndo somente age, mas tem a capacidade de



refletir sobre o seu agir, pois:

como presencas no mundo, os seres humanos sao
corpos conscientes que transformam, agindo e
pensando, o que os permite conhecer ao nivel
reflexivo. Precisamente por causa disso podemos
tomar nossa propria presenca no mundo como
objeto de mnossa andlise critica. Dai que,
voltando-nos sobre as experiéncias anteriores,
possamos conhecer o conhecimento que nelas
tivemos (FREIRE, 1981, p. 72).

Compreende-se a possibilidade dos sujeitos refletirem
sobre si mesmos e sobre as relacdes que tecem com o
mundo, como o ato de conhecer. Por conseguinte, através
dos modos como realizam as suas sobrevivéncias, estas
mulheres vivenciam as condi¢Oes sociais relacionadas ao
ser mulher, mae, trabalhadora, conhecedora e sabia no
campo da saude, referente as ervas com propriedades
medicinais.

O trabalho com as ervas sdo modos culturais de
saber-fazer, pelas maos das mulheres que separam as
raizes para o preparo de um chd e desse modo garantem o
seu sustento, se reconhece como erveira, e intervém sobre
estados de saude e bem-estar. Segundo Albuquerque (2015)
todo o saber esta inscrito em uma ordem cultural e diz
respeito aos modos como os grupos criam e recriam os seus
cotidianos socioculturais. Dessa forma, esta autora
compreende saberes culturais:

como uma forma singular de inteligibilidade do
real, fincada na cultura, com raizes na ardidura
das relagbes com os outros, com a qual
determinados grupos reinventam criativamente o
cotidiano, negociam, criam taticas de
sobrevivéncia, transmitem seus saberes e

perpetuam  seus  valores e  tradigoes
(ALBUQUERQUE, 2015, p. 664).

De acordo com esta perspectiva, os saberes culturais
constituem formas criativas de como o0s sujeitos



desenvolvem sua vida material e simbdlica, nos ambitos de
suas experiéncias de trabalho, educativas, religiosas.
Diante disso, as erveiras com os seus familiares e colegas de
trabalho, ensinam e aprendem os procedimentos que
caracterizam a sua sabedoria. Constituem corpos e mentes
que expressam culturas, experimentam aprendizagens,
pensam, agem e sentem, pois:
veja que a mdo humana é tremendamente
cultural. Ela é fazedora, ela é sensibilidade, ela é
visibilidade; a méo faz proposta, a mao idealiza, a
mao pensa e ajeita [...] o corpo se transforma em
corpo percebedor. E ele descreve, ele anota que,
em sua transformagdo, a vida social esta
mudando também. O corpo age e, durante suas
atitudes, ele desaninha de si e de suas relacoes o
conhecimento sobre a vida. Uma das facilidades

que a gente aprende ai é essa multiplicidade de
codigos e linguagens. (FREIRE, 2005, p.34)

Essa combinacao entre o corpo e a mente sintonizados,
estruturam as presencas dos sujeitos, os quais sdo
indissociaveis dos atos de saber, e de educar, pois dao vida a
estes atos. A energia espiritual que circula nos sentimentos,
pensamentos e gestos corporais dos sujeitos acompanha os
seus modos de saber e fazer, a socializacdo de ensinos e
aprendizagens.

Este entendimento de conhecer por meio do corpo, o
qual sente, age, comunica, acontece, por exemplo, nos
momentos de identificacdo das ervas e suas propriedades
medicinais. Nestes momentos de saber-fazer sdo expressos
modos culturais de convivéncia aprendidos e
transformados ao longo do tempo, visto que a cultura:

é algo que sempre e inevitavelmente estamos
criando. N&o apenas as coisas da matéria da Terra
transformadas em objetos da Vida, mas as
tessituras de palavras, de ideias partilhadas que

em nds tornam possivel o viver e o conviver
(BRANDAO, 2015, p. 111).



Mediante isso, os gestos, as palavras e ideias
compartilhadas nas formas como saber reconhecer uma
raiz, uma folha e se estas apresentam propriedade
medicinal, como fazer um banho, expressam os modos de
vida culturais de ser erveira, em que ocorrem ensinos e
aprendizagens. Por isso, ressaltam-se os modos de
saber-fazer das erveiras referente a expressividade cultural
presente nas suas atividades, a partir de como tém sido
compartilhados os saberes sobre as ervas; e a
representatividade destes saberes a estas mulheres, aos
seus cotidianos, as relacbes de convivio familiar e de
trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente texto sdo tratadas questdes como o
reconhecimento dos saberes e dos ensinos e aprendizagens
das erveiras; os seus acervos de conhecimentos; as suas
memorias; os objetivos que impulsionam estes sujeitos a
ensinarem e a aprenderem, os modos como interpretam e
transformam os seus cotidianos; as problematicas que
eles/elas enfrentam nos seus contextos de trabalho; a
representatividade e relevincia das suas atividades de
trabalho e da existéncia do setor das ervas; a relacao destes
conhecimentos sobre as ervas medicinais e demais
conhecimentos, como o cientifico.

Os seus atos de ensinar e aprender em que expressam
modos culturais de manipular as ervas com propriedades
medicinais, conforme as suas compreensdes sobre cura,
corpo, espiritualidade, saide e bem-estar. O trabalho e o
ensino e aprendizagem sobre ervas medicinais constituem
a autonomia de ser erveira. Este estar sendo corresponde a
sustento material, a heranca familiar, a afirmacao no
campo do conhecimento e do saber.
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Resumo: O presente texto é um resumo expandido do
meu projeto de tese, vinculado a linha de pesquisa SUPED
do PPG em Educacao da UFSC. O objetivo geral do projeto
é compreender a atuacdo dos professores e das
professoras de Histéria na producdo dos textos das
politicas curriculares para a disciplina nos cursos de EMI
dos IFs em Santa Catarina, com énfase aos sentidos de
conhecimento histérico escolar mobilizados por esses
sujeitos. A pesquisa se insere no campo do curriculo e da
politica curricular e realizard uma interlocucdo entre o
conceito de colonialidade do saber e o curriculo de
Histéria. Esta pesquisa busca defender que os Institutos
Federais sdo lugares privilegiados para a atuagdo docente
na producdo de politicas curriculares que, no caso da
disciplina escolar de Histéria do Ensino Médio,
representa a potencialidade de mobilizar sentidos de
conhecimento histérico mais plurais.
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INTRODUCAO

O presente texto é fruto das reflexoes iniciais da minha
pesquisa de doutorado, iniciada em 2020 e vinculada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educagio (PPGE) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), junto a
linha de pesquisa “Sujeitos, processos educativos e
docéncia” (SUPED).

As problematizacoes que me mobilizam a realizar esta
pesquisa partem da minha atuacdo como professora da
area de Histdria nos Institutos Federais em Santa Catarina®.
Nessas instituicOes, participei de processos de elaboracao
de textos curriculares para os cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI) que me levaram a questionar sobre como
sdo construidas as politicas curriculares nos Institutos
Federais (IFs), qual é o papel dos professores e das
professoras nesse processo e quais janelas se abrem para
pensar o curriculo da disciplina de Histéria, minha area de
formacdo e atuagdo. A partir dessas reflexdes iniciais sobre
minha pratica, parto para a problematizacao da pesquisa,
com o intuito de delinear o objeto da tese.

PROBLEMATIZACOES DA PESQUISA

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, criados por lei federal em 2008, sdo instituicoes
pluricurriculares e multicampi que “possuem natureza
juridica de autarquia, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica
e disciplinar”, podendo criar e extinguir cursos dentro de
seus limites territoriais e de seus campos de atuagdo que
abrangem a educagdo basica, profissional e superior
(BRASIL, 2008b). No processo de criacdo de seus cursos,
essas instituicoes também produzem as suas politicas

3 Utilizo a terminologia “Institutos Federais em Santa Catarina” para me
referir as duas instituicGes existentes no estado: Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) e Instituto Federal Catarinense (IFC). Escrevo dessa forma,
também, para diferenciar quando estou falando das duas instituicdes de
quando estou falando do IFSC. Atuei no IFC até 2019 e atualmente estou
vinculada ao IFSC.



curriculares.

Apesar de atravessada por documentos orientadores e
normativas curriculares de esferas superiores, a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica®,
da qual os Institutos Federais fazem parte, ndo possui
documentos préprios orientadores dos curriculos das
instituicdes que a compoe. Cada instituicdo e cada campus
tem autonomia para decidir quais cursos serao ofertados,
quais serdo as unidades curriculares desses cursos, como
serd a carga hordria e ementa de cada unidade curricular,
dentre outros aspectos que compdem o desenho curricular
dos cursos. Sao, portanto, politicas curriculares em
microescala, de abrangéncia institucional, na esfera de
cada IF, cada campus, ou até mesmo, cada curso, que se
materializam, em especial, nos documentos denominados
Projeto Pedagégico de Curso (PPC).

No ambito da producdo dos textos das micropoliticas
curriculares, os professores e as professoras dessas
instituicoes desempenham um papel fundamental. Nao ha
uma autonomia completa dos docentes e das instituigoes,
uma vez que precisam atender a orientacoes e normativas
superiores, porém, dada a especificidade dos IFs, existe
uma presencga docente direta na elaboragdo das politicas
curriculares das instituicoes, dos campi, dos cursos e das
unidades curriculares.

Tanto as teorias de curriculo quanto as pesquisas sobre
curriculo, em geral, abordam a relacao dos professores e
das professoras com as politicas curriculares no contexto
da prdtica, do curriculo em agao e da tradugao das politicas
curriculares, mas mais dificilmente na producao dos textos
das politicas (MAINARDES, 2006). Nesse sentido, analisar a

4 Fazem parte desta rede, além dos Institutos Federais, a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), os Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-R]) e de Minas Gerais
(CEFET-MG), as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o
Colégio Pedro II, com mais de 661 unidades em todo o pais (dados de 2019 do
Ministério da Educacgdo). E, portanto, uma rede heterogénea, composta por
institui¢Oes de carater e histéricos diferentes. Mesmo assim, os IFs séo as
instituicdes mais numerosas da Rede Federal. Em Santa Catarina, conforme ja
mencionado, hd dois IFs, os quais possuem administracdes independentes. O
IFSC possui 22 campi, com a Reitoria situada em Floriandpolis e o IFC possui
16 campi, com Reitoria em Blumenau. Ambas as instituicoes estdo presentes
em todas as regides do estado.



producao de politicas curriculares nos IFs permite pensar
sobre a atuacdo de professores e professoras em uma
dimensao curricular que normalmente nao ocupam, o que
torna essas instituicoes campos de pesquisa interessantes
sobre politicas curriculares e, especialmente, sobre a
atuacdo docente na producdo de textos de politicas
curriculares.

Mesmo com um perfil de formacdo técnica,
“especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino”
(BRASIL, 2008b), os IFs também tém uma forte presenca
das disciplinas da formacao geral do Ensino Médio, pois, na
lei de criacdo dessas institui¢des, fica definido que devem
garantir no minimo 50% de suas vagas para educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados (BRASIL, 2008b), em que a
formacdo técnica e a formacao secundaria ocorrem de
forma integrada, tanto na matricula, quanto no projeto
pedagégico, visando a formacdo integral dos e das
estudantes (ANDRIONI, 2017). Dessa forma, em relagdo a
producao de politicas curriculares, os IFs se configuram em
campos de pesquisa interessantes ndo s em relacdo a
Educacgdo Profissional, ou mesmo ao curriculo integrado
(MEDEIROS; ALBERTO; SANTIAGO, 2020), mas também
aos curriculos das disciplinas que fazem parte da chamada
formacdo geral dos estudantes, especialmente porque a
forma de oferta integrada demanda que as disciplinas que
historicamente compdem o curriculo do Ensino Médio
sejam reconfiguradas para a especificidade de seu contexto.
No caso da disciplina de Histéria, nos cursos de Ensino
Médio Integrado, isso permite que os IFs sejam um campo
de andlise de como os professores e as professoras, na sua
atuacao na producdo dos textos das politicas curriculares,
mobilizam sentidos de conhecimento histérico escolar.

Analisar sentidos de conhecimento histérico escolar é
interessante, pois o curriculo da disciplina escolar de



Histdria vive, atualmente, embates entre sentidos ligados a
uma forte tradicdo curricular e sentidos que buscam
questionar e até superar essa tradicdo. Esses embates
existem porque nem o curriculo nem o ensino de Histéria
sdo neutros. Desde a segunda metade do século passado, o
debate tedrico em torno do curriculo vem
problematizando-o a partir de diferentes perspectivas,
pondo em xeque a visao tradicional de que o curriculo é
uma questdo técnica e mostrando que envolve questdes
sociais, culturais e relacdes de poder. As teorias criticas e
pos-criticas de curriculo (SILVA, 2015), a partir de uma
vasta gama de autoras e autores filiados a diferentes
abordagens epistemolédgicas, vém defendendo que o
curriculo, muito mais do que uma lista de contetdos, esta
envolvido por interesses das classes dominantes, possui um
carater discursivo e identitdrio e se configura como politica
cultural (LOPES; MACEDO, 2011). Mais do que em um
movimento de superacdo, esse conjunto de teorias se
complementam no sentido de perceberem o curriculo
como uma selecdo interessada de conhecimentos,
questionando a nog¢do de universalidade dos saberes
escolares historicamente constituidos e mostrando que “o
curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder”
(SILVA, 2015, p. 147).

Selecionar conhecimentos histéricos, na medida em
que nao é possivel ensinar “toda a Histéria”, é também
produzir uma narrativa sobre o passado, uma
representacao sobre as origens e trajetérias de um povo, ou
seja, é produzir sentidos para o passado a partir do
conhecimento histérico escolar selecionado. Essa
narrativa, a medida que seleciona, e consequentemente
exclui, determinados fatos, processos, personagens,
marcos, periodos, sociedades, povos, grupos, também
seleciona (e exclui) experiéncias humanas que sao
consideradas validas, importantes, pertinentes de fazerem
parte da formacdo escolar das criancas e jovens e de sua



constituicdo identitdria como pertencentes a uma
comunidade. A tradigdo curricular da disciplina de Histéria
no Brasil, cuja origem e configuracdo remonta ao século
XIX, construiu uma narrativa sobre o passado muito
especifica (embora espelhada no que se fazia na Europa),
que priorizava aspectos econémicos e politicos ligados ao
Estado Nacional, centrada em uma ideia de progresso e de
civilizacdo que colocava o Brasil a reboque da histéria
europeia e elegia como protagonistas da histéria brasileira
homens, brancos, das elites politicas e econdmicas, cristaos
e heterossexuais, elevando seus feitos, atos e modos de
conceber o mundo como universais (ABUD, 2011; ARAU]JO,
2012; BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT, 2012). Dessa
narrativa ficam de fora, as classes trabalhadoras, as
mulheres, os povos origindrios do nosso continente, as
africanas e os africanos escravizados trazidos a for¢a para a
América, as populagdes negras no Brasil e tantos outros
grupos, seus modos de ver e viver o mundo, tdo importantes
para a compreensao histérica da experiéncia humana no
Brasil. Por muito tempo, o curriculo escolar de Histdria
contou uma histdria unica®.

Ha décadas, porém, essa narrativa vem sendo
questionada. Desde a redemocratizacdo (ABUD, 2011;
ARAUJO, 2012; BITTENCOURT, 2018; SCHMIDT, 2012),
constituiu-se um debate fervilhante em relacdo ao
curriculo de Histdria, tanto em relacdo a organizacao dos
conteudos, com propostas que fugiam da cronologia linear,
quanto em relacdo a auséncia de grande parte da populacao
brasileira na narrativa construida pela tradicdo curricular,
em especial as populacOes negras e indigenas, que passam
a fazer parte de todo o curriculo escolar, mas com lugar de
destaque na disciplina de Historia, a partir das leis
10.639/2003 e 11.645/2008.

Apesar da inegavel contribuicdo dessas leis e do debate
em torno do curriculo de Histéria, ndo houve uma
superacdo da tradicdo curricular da disciplina. Um

5 A ideia de uma histéria tnica, e seus perigos, foi popularizada pela
escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie em uma palestra para o
programa TED Talk em 2009.



exemplo recente da permanéncia dessa tradicdo é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da disciplina de
Historia. No texto referente ao Ensino Fundamental,
mesmo abordando as culturas e sociedades africanas e
indigenas, a BNCC retoma a cronologia linear, que traz em
si uma racionalidade pautada pela ideia de progresso que
toma a Europa como fio condutor da histéria da
humanidade (ARAU]JO, 2012), como um dos procedimentos
basicos de ensino e aprendizagem da disciplina e como
critério de organizacdo dos conteudos no curriculo (MEC,
2018, p. 416). Além disso, vale destacar que a BNCC da
disciplina de Histéria para o Ensino Fundamental busca
limitar significativamente o espacgo de atuacdo docente no
curriculo, uma vez que as habilidades previstas direcionam
a forma de abordar o conteido de maneira bastante
prescritiva. J& a BNCC do Ensino Médio representa um
retrocesso ainda maior em relacao ao debate curricular da
disciplina de Histdria, uma vez que nao hd delimitacio do
que cabe a disciplina, deixando os conhecimentos
historicos diluidos na grande area das Ciéncias Humanas,
fragilizando suas especificidades e caracteristicas.

A permaneéncia da tradicdo curricular da disciplina de
Histdria, como observado na BNCC, e os questionamentos a
essa mesma tradicdo, com a insercao, inclusive por forga de
lei, de experiéncias humanas mais plurais, em movimentos
de embates entre sentidos de conhecimento histérico
escolar, pode ser analisado a luz do conceito de
(de)colonialidade do saber. O colonialismo, iniciado na
América no fim do século XV, apesar de encerrado como
processo histérico, deixou como heranca a colonialidade do
poder (QUIJANO, 2009), uma forma de estruturar o mundo
entre centro e periferia global, divididos por uma linha
abissal (SANTOS, 2009). A colonialidade do poder faz parte
de uma triade, em que os outros elementos constituintes
sdo a colonialidade do ser e a colonialidade do saber
(BALESTRIN, 2013). Em relacdo ao debate curricular,



interessa sobretudo a colonialidade do saber, que refere-se,
as relacoes de poder no campo do conhecimento (que, por
sua vez, se insere na esfera das subjetividades), no que diz
respeito aos efeitos e as herancas da colonizagdo, em um
processo violento no qual saberes nao-ocidentais e
ndo-cristdos, especialmente das populagdes africanas,
indigenas ou das mulheres, ndo eram considerados
conhecimento. O processo colonial, marcado por
genocidios, também levou a epistemicidios (GROSFOGUEL,
2016) em um movimento que buscava instaurar uma
monocultura de saberes (SANTOS, 2009) a partir da
imposicdo das nog¢des eurocentradas de “civilizacdo” e de
“progresso”.

Enquanto o conceito de colonialidade do saber explica
o processo de (tentativa de) apagamento de saberes
nao-europeus e nao-brancos, a decolonizacdo busca
justamente a valorizag@o desses saberes, reconhecendo-os
como conhecimentos e epistemologias, em busca de uma
ecologia de saberes (SANTOS, 2009), um dialogo
ndo-hierarquizado entre saberes cientificos e saberes
tradicionais de diferentes povos e grupos humanos que
possuem formas plurais de ver e viver o mundo.

Ao considerar que o curriculo, por ser uma selegio de
conhecimentos, esta ligado as relacdes entre saber e poder,
o conceito de (de)colonialidade do saber proporciona um
olhar panoramico, a partir de um ponto de vista
latino-americano (BALESTRIN, 2013), sobre as principais
auséncias na tradicao curricular da disciplina de Historia,
auséncias essas que s3ao também demandas pelo
reconhecimento de outros conhecimentos, experiéncias e
histérias: das classes trabalhadoras, das mulheres, das
populacdes negras e indigenas. Além disso, permite olhar
para o curriculo de Histéria a partir de outra(s)
racionalidade(s) além daquela pautada pela ideia ocidental,
capitalista e eurocéntrica de progresso, abrindo espaco
para formas plurais de selecionar e organizar os conteudos,



contribuindo para diversificar os sentidos de conhecimento
histérico escolar.

Portanto, analisar a produgdo das politicas
curriculares para a disciplina de Histéria nos IFs, onde ha
uma importante atuacao docente na elaboragdo dos textos
das politicas, permite perceber como professores e
professoras estdo mobilizando sentidos de conhecimento
histérico escolar em uma esfera curricular em que
normalmente ndo hd protagonismo docente e como estdo
se posicionando nos embates de sentidos que marcam o
curriculo da disciplina de Histéria atualmente no Brasil.

CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Considerando as problematizacoes feitas até aqui, a
pergunta que mobiliza essa tese é: como se constitui a
atuacdo dos professores e das professoras de Histdria dos
Institutos Federais em Santa Catarina na producdo dos
textos das politicas curriculares para a disciplina de
Histéria nos cursos de Ensino Médio Integrado,
especialmente no que se refere aos sentidos de
conhecimento histérico escolar que mobilizam? Sendo
assim, o objetivo geral do trabalho é compreender a
atuacao dos professores e das professoras de Histéria na
producao dos textos das politicas curriculares para a
disciplina nos cursos de EMI dos IFs em Santa Catarina,
com énfase aos sentidos de conhecimento histérico escolar
mobilizados por esses sujeitos.

O primeiro objetivo especifico, que serd desenvolvido
no primeiro capitulo da tese, visa situar as normativas e o
movimento de producdo dos textos das politicas
curriculares dos cursos analisados em cada uma das
instituicdes, com destaque aos espagos de atuacdo dos
professores e das professoras nesse movimento. Para
alcancar esse objetivo, serdo utilizadas normativas
institucionais, obtidas nos sites do IFSC e do IFC, e serao



realizadas entrevistas com pessoas ligadas aos setores
responsaveis pela organizagdo e elaboragdo das politicas
curriculares nessas instituicoes (pro-reitorias de ensino e
diretorias ligadas ao EMI, por exemplo).

O segundo capitulo da tese buscara contemplar o
segundo objetivo especifico, que é analisar os sentidos de
conhecimento histdrico escolar mobilizados nos textos das
politicas curriculares a partir da sua relacdo com a
(de)colonialidade do saber. Para isso, serao analisados
documentos curriculares para a disciplina de Histdria do
IFSC e do IFC, em especial as diretrizes curriculares
institucionais (quando houver) e os PPCs dos cursos de EMI,
que serao coletados nos sites das instituicdes analisadas e
dos seus respectivos campi.

Ja o ultimo objetivo especifico, abordado no terceiro
capitulo da tese, buscara compreender a percep¢ao dos
professores e das professoras sobre seu lugar e sua atuacao
na produgdo dos textos das politicas curriculares para a
disciplina de Histéria no universo desta pesquisa, em
especial no que se refere a selecdo e organizacdo dos
conteudos. Para isso serdo realizadas rodas de conversa
com professores e professoras de Historia do IFSC e do IFC.

O contexto da pesquisa sera, portanto, os cursos de
Ensino Médio Integrado nos Institutos Federais em Santa
Catarina (IFSC e IFC). A escolha por essas instituices se
deu pela relacdo profissional estabeleci e ainda estabeleco
com elas. A opgdo por incluir as duas instituicoes na
pesquisa tem por objetivo trazer um elemento comparativo
a analise, no sentido de perceber como cada IF constréi
seus proprios caminhos nas politicas curriculares. A
delimitacdo da amostragem, tanto no que se refere aos
documentos curriculares quanto aos e as docentes
participantes, ainda nao foi definida. O corte temporal da
pesquisa refere-se as politicas curriculares para a
disciplina de Histéria vigentes no momento da coleta de
dados, que tem previsdo de ocorrer ao longo do ano de 2022.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de doutorado estd em fase inicial. Até o
momento foram realizadas as redefinicGes em relacdo ao
projeto inicial, principalmente na delimitacdo da
problematica e dos objetivos da tese. Estd em andamento o
aprofundamento tedrico, especialmente em relacdo ao
campo do curriculo e da politica curricular e aos debates
sobre decolonialidade, no intuito de delimitar os
conceitos-chave e as autoras e os autores que serdo os
principais interlocutores. Além disso, as escolhas
metodoldgicas, assim como os recortes empiricos da
pesquisa, também estdo em discussdo e definicdo em
conjunto com o orientador.

Esta pesquisa busca defender que os Institutos Federais
sdo lugares privilegiados para a atuacdo docente na
produgdo de politicas curriculares. No caso da disciplina
escolar de Histéria do Ensino Médio no contexto dessas
instituicoes, a atuacao docente na producao dos textos da
politica curricular representa a potencialidade de
mobilizar sentidos de conhecimento histérico que
questionem a tradicao curricular da disciplina, marcada
pela colonialidade do saber, com a experimentacdo de
sentidos mais plurais. No entanto, para que essa
potencialidade se concretize, é importante que as
professoras e os professores de Historia compreendam as
dimensoes politicas e culturais que envolvem o curriculo e
se percebam como produtores de politicas curriculares na
instituicdo. Por fim, esse espaco pode se constituir em
resisténcia criativa para os professores e as professoras em
meio a tantas incertezas e mudancas em torno da disciplina
de Histdria nos ultimos anos, como a reforma do Ensino
Médio e a BNCC.
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“NA LUTA E QUE A GENTE SE ENCONTRA”
SABERES ETNOMATEMATICOS
EMANCIPATORIOS PRODUZIDOS EM ESCOLAS
DE SAMBA
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Resumo: O Programa Etnomatematica inclui o estudo de
artes e técnicas de explicar e conhecer localizadas, a
partir da andlise de prdticas matemdticas e suas
implicacoes politicas e pedagogicas. Partindo da
premissa de que escolas de samba, enquanto expressao
do Movimento Negro Brasileiro, produzem e
sistematizam saberes que emergem da experiéncia
sociorracial e que, ainda, resolvem as demandas
cotidianas da comunidade, este projeto se propde a
analisar se e em que medida os saberes etnomatematicos
produzidos neste contexto se constituem como
emancipatorios. Para isso, partiremos de registros de
narrativas e praticas etnomatemadticas identificadas em
uma pesquisa com duas agremiacdes catarinenses e
conduziremos entrevistas semi-estruturadas com
trabalhadoras/es negras/os de escolas de samba de
Florianépolis e do Rio de Janeiro. As entrevistas
acontecerdo de forma remota e serdo analisadas a partir
da andlise critica do discurso.
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O samba € o Brasil que deu certo.
E ndo hd vitéria possivel pra esse pais distante do samba
Emicida, em AmarElo - E Tudo Pra Ontem

CONTEXTO E PREMISSAS

Tal qual Emicida, acreditamos que nao ha vitéria
possivel para nosso pais distante do samba e, portanto,
ndo hd vitéria para a Educagdo (Matematica) longe dele.
Nos aproximamos das escolas de samba de Floriandpolis
em 2018, a partir da pesquisa de Mestrado desenvolvida
no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo. Na
qualificacdo do projeto, fomos indicadas para upgrade, de
modo que iniciamos 2020 com o desafio de dar
continuidade a pesquisa em nivel de Doutorado e em
tempos de pandemia e de distanciamento fisico. Este
projeto, assim, se apresenta como desdobramento de
pesquisa situada no campo da Etnomatematica, na qual
foi acompanhado o trabalho de criacdo de artefatos das
agremiacdes Os Protegidos da Princesa e Embaixada Copa
Lord (SOUZA, 2020a).

O campo de estudos da Etnomatematica foi iniciado
em 1984 por Ubiratan D’Ambrésio com a criagdo do
“Programa Etnomatemadtica”, que inclui o estudo das
diferencas culturais nas diversas formas de
conhecimento, a partir da andlise das praticas
matematicas e suas implicacGes politicas e pedagdgicas,
com especial interesse em compreender artes e técnicas
(tica) de explicar e conhecer (matema) em contextos
culturais (etno) que sofrem tentativas de subalternizacao e
de invisibilizacdo - como é o caso de manifestacoes
culturais de matrizes africanas e afro-brasileiras, que sao
historicamente vitimas de perseguicdes sustentadas pelo
racismo.

Partimos da premissa, assim, de que as agremiacoes
sao um espaco educador, de resisténcia e de reinvencdo



(SOUZA, 2020a; SOUZA, 2020b). Na medida em que o
samba-escola se estabelece como um movimento que
deixa licOes para sambistas de todo o pais, ensina ndo
somente uma maneira diferente de fazer samba, mas traz
também novos componentes artisticos para o cortejo de
Carnaval, como aderecos, fantasias e alegorias - cujos
modos de apresentacdo e técnicas de fabricacio sdo
também ensinados as demais agremiacdes. Ainda, no
interior dos barracdes, a relagdo de aprendizado
estabelecida entre trabalhadoras/es do mundo do samba
pode ser evidenciada a partir das narrativas e praticas
etnomatemadticas identificadas durante a primeira etapa
da pesquisa.

As escolas de samba, portanto, sdo um lugar de vitdria
possivel, através da resisténcia, da reinvencdo, da
educacgao, da etnomatematica e de tantas possibilidades
de re-existéncia nas f(r)estas.

DELIMITACAO DO PROBLEMA

Neste contexto, situamos as escolas de samba na
perspectiva do “Movimento Negro Educador” defendido
por Nilma Lino Gomes em seu livro homénimo. Para a
autora,

Entende-se como Movimento Negro as mais diversas
formas de organizagdo e articulacdo das negras e
dos negros politicamente posicionados na luta
contra o racismo e que visam a superacdo desse
perverso fenémeno na sociedade. Participam dessa
definicdo os grupos politicos, académicos, culturais,
religiosos e artisticos com o objetivo explicito de
superacdo do racismo e da discriminacdo racial, de
valorizacdo e afirmacdo da histéria e da cultura
negras no Brasil, de rompimento das barreiras
racistas impostas aos negros e as negras na
ocupacdo dos diferentes espagos e lugares na
sociedade (GOMES, 2017, p. 23-24).



Ainda no livro, a autora defende o argumento central
de que o Movimento Negro Brasileiro (MNB) assume um
papel de educador, pois constréi e sistematiza saberes
emancipatdrios sobre a questdo racial no pais, os quais se
diferem dos conhecimentos cientificos, mas nao podem,
por isso, serem considerados menos saber ou saberes
residuais. Esses saberes sdo construidos através do que
Nilma chama de tensdo dialética regula¢do-emancipagdo
sociorracial, isto é, na tensdo entre a regulacao do corpo
negro - seja de forma dominante, através da colonizacao,
ou de forma dominada, através da exploracao capitalista -
e as lutas por emancipacao, a corporeidade negra produz
saberes. Essa tensdo marca a trajetéria entre um estado de
ignordncia, regulado pelo racismo e pelo machismo, e um
estado de saber, marcado pela solidariedade e pela
libertagao. Ao trazer esta ideia, a autora amplia o conceito
de tensdo dialética regula¢do-emancipacdo racial ja cunhado
por Boaventura de Sousa Santos (2002), no sentido de

dar relevancia e considerar que o paradigma da
modernidade ocidental, ao eleger o conhecimento
cientifico como a forma credivel e hegemdnica de
saber e desconsiderar e hierarquizar outros
saberes, ndo o fez alicercado apenas na recusa
cultural e cognitiva de outros povos. Ele se

alicerca numa tenséo racial e de género (GOMES,
2017, p. 99-100).

Para Nilma Gomes (2017, p. 54), a radicalidade dos
saberes emancipatdrios produzidos e sistematizados pelo
MNB avanca na compreensio do pensamento pedagdgico
como “um permanente confronto entre paradigmas de
educacao, de conhecimento, de valores e do humano” -
diferente de politicas educacionais que tém dificuldade de
reconhecer saberes produzidos pelos movimentos
sociais, uma vez que sdo reguladas pela racionalidade
cientifica moderna. As pesquisas no bojo do Programa
Etnomatemadtica, de modo semelhante, se propdem a
conhecer diferentes modos de pensar e de fazer



matematica, defendendo que existem racionalidades e
epistemologias para além da matemadtica académica, que
é ferramenta base da racionalidade cientifica moderna.

Neste sentido, Nilma aponta que a organizacdo da
populacao negra tem possibilitado a constru¢ao de uma
pedagogia da diversidade (de raca, de género, de idade, de
culturas), que “faz parte da histdria de luta dos negros e
negras brasileiros e se adensa no inicio do século XX,
fruto das organizacdes negras e suas alternativas de
educacao formal e ndo formal para a comunidade negra”
(GOMES, 2017, p. 134). Assim, para a autora (Ibidem, p.
136, énfase da autora), “a pedagogia da diversidade é uma
pedagogia da emancipacdo” e é neste contexto que os
saberes construidos, sistematizados e articulados pelo
MNB podem ser contemplados, uma vez que tensionam a
pedagogia tradicional e que veem a educacao como prdtica
de liberdade, e como ato politico, de amor e de coragem, como
também nos ensina Paulo Freire (2008).

As agremiagdes, por sua vez, produzem saberes que
emergem da experiéncia e acdo da comunidade negra e
que, de diversas maneiras, dialogam com a sociedade,
com o Estado, com a escola bdsica e com a universidade’® -
e que, sobretudo, resolvem suas demandas cotidianas.
Além disso, desfiles e sambas-enredo sao uma poderosa
ferramenta de comunicacdo com o grande publico,
trazendo para a cena saberes especificos construidos pela
populacdo negra, apresentando temas da histdéria e da
cultura africana e afro-brasileira, além da exaltacdo e
afirmacao da estética negra. No entanto, com a instituicao
de disputas e influéncia da industria fonografica, a partir
do fim dos anos 1930, os enredos passaram a ser porta-voz
da historiografia dominante, instituindo o que Luiz Simas
e Fabio Fabato (2015) chamam de pedagogia de massas —
caracterizando o que podemos chamar de regulacdo
dominada pelo mercado. A partir dos anos 1970, em

9 Além dos saberes etnomatematicos identificados durante a pesquisa de
Mestrado, em um levantamento de publicagdes até o ano de 2018, por
exemplo, foram encontrados 75 trabalhos académicos realizados com escolas
de samba - sendo 59 teses ou dissertagoes e 16 artigos, em 16 diferentes dreas
do conhecimento (SOUZA, 2020a).



contrapartida emancipatoria, sambistas como Candeia,
Martinho da Vila e Nei Lopes iniciaram um movimento de
reafricanizacdo (SALLES, CAMPOS, et al., 2018) do samba,
reabilitando e potencializando sua ancestralidade
africana, na esteira de iniciativas como a Frente Negra
Brasileira e o Teatro Experimental do Negro, de modo a
reafirmar que a educacao contra o racismo constitui “um
movimento politico, social e estético do qual o samba,
como cultura negra de resisténcia, sempre fez parte”
(Ibidem, p. 89). E, assim, as agremiagdes retomam seu
compromisso primeiro de contar histdrias sobre a cultura
negra.

Assim, em um exercicio de imaginacdo pedagdgica,
questionamos: se as escolas de samba, enquanto MNB,
reeducam a sociedade, que saberes etnomatematicos
produzidos pelas agremiacdes se constituem como
emancipatorios? De que forma os processos de regulacao
impactam a producdo desses saberes? A Pedagogia da
Emancipagdo dialoga com o Programa Etnomatematica?

Portanto, para guiar a pesquisa, perguntamos: que
saberes etnomatemdticos produzidos e sistematizados pela
comunidade negra em escolas de samba se constituem como
emancipatorios?

Em outras palavras, nos interessa saber como a
comunidade negra, lutando por emancipacao a partir da
articulacdo em escolas de samba, resiste aos processos de
regulacdo do corpo e da cultura negras e, nessa tensao
dialética sociorracial, produz e sistematiza saberes
etnomatemadticos.



OBJETIVOS

Objetivo geral

Compreender a producao de saberes
etnomatematicos emancipatérios em contextos de escolas
de samba.

Objetivos especificos:

a) Compreender escolas de samba a partir do
conceito de “Movimento Negro Educador”.

b) Examinar a produgdo de saberes no contexto de
escolas de samba em producdes académicas.

c) Verificar a producao de saberes etnomatematicos
emancipatoérios no contexto de escolas de samba.

d) Relacionar a producao de saberes
etnomatematicos com a Pedagogia da Emancipacao.

ITINERARIOS EPISTEMOLOGICOS E
TEORICO-METODOLOGICOS

No campo da Educacdo, principalmente a partir da
segunda metade da década de 1990 até a primeira metade
dos anos 2010, é possivel destacar importantes avangos no
que diz respeito a inclusdo das relagdes raciais como eixo
fundamental para compreender os processos de
formacao da sociedade brasileira, como conquista de um
processo histérico de lutas do MNB, que elege, sobretudo,
a Educacdo como atuagdo central na luta pela superagado
de desigualdades raciais. Autores como Ubiratan
D’Ambrésio (1998) e Henrique Cunha Jdnior (2003)
vinham fazendo também articulacdes entre os campos da
Educacdo Matematica e da Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais, principalmente a partir do Programa
Etnomatemdtica e da vertente Afroetnomatemadtica
(CUNHA JUNIOR, 2004). Mais recentemente, as
pesquisadoras Maria Celeste de Souza e Maria da



Conceigdo Fonseca (2017) incluiram relacdes de género no
debate, apontando que nossas praticas matematicas sao
também produtoras de identidades de género e
colaboram para instauracdo de relacdes desiguais,
produzindo o que chamam de prdticas matemdticas
femininas e prdticas matemdticas masculinas.

Em comum, essas articulacbes questionam a
neutralidade da matematica e elegem raca e género como
elementos que a caracterizam, desconstruindo o mito da
matematica universal - que no fim das contas se trata de
uma matematica branca, cis-heteropatriarcal e
euro-centrada. Movimentos como esses convergem com o
que nos ensina Nilma Gomes (2005, p. 147) quando diz que
“é preciso que os(as) educadores(as) compreendam que o
processo educacional também ¢é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a
sexualidade, a cultura, as relacdes raciais, entre outras”.
Neste contexto, o Programa Etnomatemadtica surge como
um importante caminho que aponta possibilidades de
recursos teoricos-metodolégicos para tratar desses temas,
marcando uma ruptura epistemoldgica nas pesquisas em
Educacao Matematica.

Para Ubiratan D’Ambrdsio (2008, p. 11), “os grandes
objetivos do Programa Etnomatemadtica na Educacao séo,
ao mesmo tempo, praticos e tedricos”, de modo que as
pesquisas devem consistir em uma “investigacao holistica
da geracdo [cognicdo], organizacdo intelectual
[epistemologia] e social [histéria] e difusdo [educagio] do
conhecimento matematico” (Ibidem, p. 14-15). Por isso,
defende que se traga para as pesquisas a ideia de
Programa Etnomatematica e suas respectivas dimensdes:
conceitual, histdrica, cognitiva, epistemoldgica, politica e
educacional (D'AMBROSIO, 2011). Para isso, os
procedimentos metodoldgicos geralmente incluem algum
tipo de imersdo com foco em observar, descrever e
analisar a realidade social das/os interlocutoras/es.



Conforme discutimos em outro momento (SOUZA,
2021), um dos desafios das pesquisas com
etnomatematica é pensar em praticas que contemplem o
Programa e ndo se limitem as metodologias das
pesquisas com matemdtica académica. Para o autor, a
etnomatematica “é limitada em técnicas, uma vez que se
baseia em fontes restritas. Por outro lado, seu
componente criativo é alto, uma vez que é livre de regras
formais, obedecendo critérios nado relacionados com a
situacdo” (D'AMBROSIO, 1998, p. 34). Assim, defende a
criatividade cientifica como alternativa metodoldgica,
sugerindo “mergulhar na realidade, numa realidade
global que compreende o meio sociocultural e natural,
refletindo entdo sobre essa realidade, e questionando o
desafio nela compreendido, e finalmente escolhendo um
meio de acdo entre varias possibilidades” (Ibidem, p.72).
Aqui, nos deparamos com o desafio de pensar em como
mergulhar nesta realidade sem um contato extensivo com
interlocutoras/es da pesquisa e em um ano sem Carnaval,
devido a pandemia de COVID-19. A criatividade
cientifica, assim, se faz ainda mais necessdria para
driblar a restricdo de fontes, ja que ndo seria possivel
acompanhar a produgdo dos desfiles.

Dito isso, elegemos como possibilidade a realizagao
de entrevistas com interlocutoras/es de nossa pesquisa de
Mestrado, que ja tém algum tipo de vinculo conosco.
Neste caso, utilizaremos registros da referida pesquisa
para mediar o didlogo, questionando mais
profundamente os modos de geracdo, organizacdo e difusdo
dos saberes operados, direcionando para compreensao
das  dimensOes  conceitual,  histérica,  cognitiva,
epistemoldgica, politica e educacional nos processos de
producao e sistematizacao desses saberes e dos efeitos
que as relagOes raciais e de género exercem nesta
construcdo. Ainda, ha componentes de agremiacoes do
Rio de Janeiro que contribuiram na fase inicial e que



podem ser interlocutoras/es no sentido de apontar
percepcoes desde um lugar em que a pressao
mercadoldgica é exercida ainda mais fortemente. No
Quadro 1, elencamos algumas informacdes de 6 possiveis
interlocutoras/es, todas/os negras/os por auto-atribuigao
e com mais de 20 anos de atuagao no Carnaval, atentando
para diversidade de escolaridade, identidade de género e
orientacao sexual.

QUADRO | - Possiveis pessoas interlocutoras da pesquisa.

Funcdo na Agremiacao

Profissdo e Escolaridade
ou Grupo Carnavalesco

1 Professora de Ed. Infantil / Diretora de barracao da
Superior Embaixada Copa Lord (SC)

Diretora de barracéo da

2 Comerciante / Médio Embaixada Copa Lord (SC)

Aderecista da

3 Artista / Fundamental Protegidos da Princesa (SC)

Coreégrafo e diretor do

4 | Militar aposentado / Médio Grupo Bira Dance (R])

Diretora do Madureira, Toca,

e Costureira / Médio Canta e Danga - Portela (R])
6 Professor de Matematica / Componente/comunidade da
Superior GRES Império Serrano (R])

Fonte: elaborado pelas autoras.

Para andlise das entrevistas, utilizaremos a andlise
critica do discurso de Norman Fairclough, que propoe
“considerar o uso da linguagem como forma de préatica
social e ndo como atividade puramente individual ou
reflexo de varidveis situacionais” (FAIRCLOUGH, 2001, p.
90). Com isso, podemos analisar ndo apenas o papel das
narrativas (etnomatematicas) na reproducao de praticas
sociais, mas também seu papel nos processos de luta por
emancipacdo, uma vez que “a pratica discursiva é
constitutiva tanto de maneira convencional como



criativa: contribui para reproduzir a sociedade
(identidades sociais, relacGes sociais, sistemas de
conhecimento e crenca) como é, mas também contribui
para transformé-la” (Ibidem, p. 92).

O roteiro de perguntas poder4d ser feito apés um maior
aprofundamento das leituras e melhor definicdo do
escopo do trabalho. No entanto, elencamos alguns
questionamentos iniciais que possivelmente fardo parte
das entrevistas: i) Vocé poderia contar um pouco sobre sua
trajetoria no Carnaval e sobre o trabalho que fez e faz na escola?
Percebe que, em algum momento, foi mais ou menos vidvel
construir os desfiles? ii) Vocé acredita que ser mulher, gay,
negrayo, ... influencia na posicdo que vocé ocupa e no trabalho
que realiza na escola? Vocé vé alguma relacdo dessas questoes
com o cotidiano da escola? iii) Vocé usa matemdtica para
realizar seu trabalho? Poderia me dar exemplos? Como
aprendeu? Jd precisou ensinar a alguéms? Se sim, como foi? iv) A
partir dos materiais: Vocé conseguiria descrever um
passo-a-passo deste trabalho? Como calculou a quantidade de
material e de tempo para este servico? O material fornecido pela
escola era suficiente? Considerou as condigdes de trabalho
adequadas? Acha que vocé era a pessoa mais indicada para fazer
este trabalho? Esta tarefa € o que vocé realmente gosta de fazer?

As entrevistas, a priori, serdao feitas e gravadas de
forma remota, via Google Meet® ou WhatsApp®, mediante
autorizagdo das/os sujeitas/os e aprovacado pelo Comité de
Etica em Pesquisa.
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AS PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E DE
ESCRITA NA VIDA DOS SUJEITOS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
ENTRELACAMENTOS DE DESEJOS E
SIGNIFICADOS

Patricia Barcelos Martins'
Maria Herminia Lage Fernandes Laffin'!

Resumo: Independentemente da situacdo de estar
alfabetizado ou nao, todos os sujeitos estdo inseridos num
mundo letrado e atribuem significados distintos a pratica
de leitura e escrita a partir dos seus anseios, desejos e
expectativas frente as demandas sociais. A alfabetizacdo
libertadora (pela perspectiva freireana), assim como 0s
pressupostos dos letramentos sociais podem corroborar
para que o sujeito possa, através de ressignificagcOes
criticas da leitura e da escrita desenvolver autonomia com
vistas a emancipagdo e transformacdo social. Partindo
dessa contextualizacdo, o projeto de tese tem como
objetivo compreender os significados e desejos em torno
do uso ou ndo de praticas sociais de leitura e escrita na
vida cotidiana de pessoas jovens adultas e idosas que
estdo cursando ou que j4 concluiram as fases iniciais de
escolarizagao (alfabetizagdo) na EJA da rede publica de
Sdo José/Santa Catarina.

Palavras-chave: Letramentos sociais. Praticas sociais de
leitura e escrita. Sujeitos da EJA. Alfabetizacao
libertadora. Autonomia.

10 Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Catarina - UFSC, na Linha de Pesquisa Sujeitos, Processos
Educativos e Docéncia. Orientanda da professora Dra. Maria Herminia Lage
Fernandes Laffin. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo de
Jovens e Adultos (EPEJA). Email: patlbmj@yahoo com.br
11 Professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Mestra em Educacdo pela
Universidade Estadual de Campinas, Doutora em Educaco pela UFSC e
Pés-doutora pela Universidade do Estado da Bahia. Coordenadora do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacéo de Jovens e Adultos Epeja/UFSC e da
Pesquisa Nacional (CNPq) intitulada “Fundamentos e Autores Recorrentes
do Campo da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil: a construcdo de um
lossario eletrénico”. Coeditora da Revista Internacional de EJA - Rieja
UNEB). E-mail: herminialaffin@gmail.com



INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Mesmo com avancos na EJA, ainda ha um caminho
longo a percorrer no que diz respeito a promover a
educacao a todos de forma justa e democratica. A taxa de
analfabetismo no Brasil passou de 6,8%, em 2018, para
6,6%, em 2019, de acordo com dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD). Apesar da queda, que
representa cerca de 200 mil pessoas, o Brasil possui ainda
11 milhdes de analfabetos. Sdo pessoas de 15 anos ou mais
que, pelos critérios do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ndo sdo capazes de ler e escrever nem
ao menos um bilhete simples. Observando esses indices,
percebemos que houve uma regressao lenta. Contudo, o
que efetivamente representam esses numeros? Sera que o
dominio bésico das praticas de leitura e escrita realmente
estd permitindo que os sujeitos da EJA ressignifiquem
essas praticas em direcdo a transformacdo nos seus
contextos sociais. Serd que alfabetizacdo e letramento
promovidos pelas politicas publicas estdo atendendo as
demandas e desejos dos sujeitos da EJA? E quem sdo esses
sujeitos?

Para Arroyo (2005 a, p. 22) sdo “jovens e adultos (e
idosos) com rosto, com histdrias, com cor, com trajetorias
socio-étnico-racial, do campo, da periferia”. Portanto, é
necessdrio pensar, historicamente, quem sdo os sujeitos
que ingressam na EJA; quais sdo suas expectativas diante
do retorno a escola; que conhecimentos tém a respeito do
mundo externo, sobre si mesmos e sobre as outras
pessoas e, no caso da proposta de investigagdo, sobre as
préaticas de leitura e escrita.

A questdo ndo é mais apenas saber se as pessoas leem
ou escrevem reproduzindo o existente; mas também
como elas se percebem capazes ou nao de fazer uso dessas
habilidades. Isso significa que, além da preocupacao com
o analfabetismo, problema social persistente em paises



em desenvolvimento, lancamos o olhar para superar a
falsa ideia de alfabetizacdo, em que a pessoa ainda se
encontra impossibilitada de fazer inferéncias em seu
cotidiano e de provocar transformacdes em suas praticas
sociais. Angela Kleiman contribui para esse debate,
destacando a relacdo da leitura e da escrita com as
praticas sociais no cotidiano, quando esbog¢a uma
definicdo acerca de letramento:
Podemos definir hoje letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a leitura e
escrita enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos  especificos. = Nesta  concepgio,

letramento  sd3o  praticas voltadas para
especificidade do cotidiano. (KLEIMAN, 2016,

p-19)

As apropriagoes das praticas de leitura e escrita
desenvolvidas nos processos de alfabetizacao atendem
aos contextos e especificidades dos sujeitos da EJA,
respeitando os seus direitos a uma educacdo de
qualidade? A partir dessas reflexdes, minha tese se
debruca em reafirmar que as pessoas jovens, adultas e
idosas devem ter seus direitos subjetivos garantidos em
relagdo a uma alfabetizagdo de fato libertadora e critica
que considere seus desejos, contextos e 0s permitam
ressignificar os usos da leitura e escrita nas suas praticas
sociais alicercados na autonomia e capacidade de
transformacao. Destarte, a intengao é ouvir os sujeitos em
processo de alfabetizacdo e pos- alfabetizacdo, suas
histérias nos diferentes contextos sociais, buscando tecer
fios que contribuam para elucidar os seguintes problemas
de pesquisa: Quais os significados que as pessoas jovens,
adultas eidosas, em processo de escolarizacdo ou que concluiram
os anos iniciais da EJA atribuem aos usos de prdticas de leitura e
escrita? Como lidam com tais prdticas em seus contextos e
relagdes sociais?

Para tanto, o objetivo geral constitui em compreender



os significados e desejos de pessoas jovens adultas e idosas no uso
ou ndo de prdticas sociais de leitura e escrita na vida cotidiana,
como estudantes da EJA ou que concluiram as fases iniciais de
alfabetizacdo dessa modalidade na rede publica de Sdo José/SC.
Jé os objetivos especificos tracados sdo:

- Caracterizar teoricamente os debates sobre as
politicas publicas de alfabetizacdo no contexto da
Educagdao de Jovens e Adultos, bem como acerca dos
conceitos analfabetismo, alfabetizacdo, alfabetismo e
letramento.

- Situar as especificidades dos letramentos sociais e da
concepcdo Freireana de alfabetizacdo libertadora e
critica voltadas para a emancipacdo e autonomia dos
sujeitos da EJA.

- Contextualizar os sujeitos participantes da pesquisa,
seus desejos em relacdo ao uso da leitura e da escrita
anteriormente ao processo de escolarizacdo inicial
(alfabetizacao)

- Analisar os significados dos usos ou ndo de agoes de
leitura e escrita na vida dos sujeitos da EJA durante ou
apos o processo de escolarizacdo inicial (alfabetizacao).

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa dialogard de forma interdisciplinar com as
areas da educacao, filosofia, sociologia e da linguistica'? e
pela abordagem dialética’® apresentard como premissa a
consideracao das subjetividades das pessoas jovens,
adultas e idosas da EJA em seus contextos sociais,
histéricos, culturais, privilegiando a criticidade e a
diversidade na sociedade, conforme defende Amado
(2013). Inicialmente, sera feito um levantamento
bibliogréfico - do tipo estado da arte - e posteriormente

12 Mesmo transitando pela drea da linguistica, a tese ndo pretende se debrucar
sobre as questdes metodoldgicas da alfabetizagdo no que tange a estruturagéo
funcional da linguagem, mas buscard evidenciar desta area as discussdes que
remetam a dimens&o socioldgica.

13 O pesquisador que assume a concepgdo dialética, de acordo com Trivifios
(1990, p. 73) deve ter presente em sua estrutura de pensamento: visao de mundo e
uma atitude dialética da realidade natural e social a gual reconhece que a histéria
é constituida por uma luta de contrdrios, movida pelo conflito, e que seu
desenvolvimento ndo é uma evolugéo linear.



uma pesquisa bibliografica que contemplard os
fundamentos dos sentidos, significados e desejos; a
dimensao social da linguagem, as aproximagodes e
distanciamentos entre conceitos em torno da
alfabetizacdo e letramentos; as politicas publicas na EJA,
os direitos e sujeitos da EJA; bem como a perspectiva
freireana sobre a alfabetizacao libertadora. Na
sequéncia, sera desenvolvida a pesquisa de campo voltada
a investigar os significados e desejos dos sujeitos da EJA
no tocante ao uso das préticas da leitura e escrita na vida
cotidiana. O cunho desta investigacdo sera de natureza
qualitativa e exploratdria, pois, segundo Minayo (2010,
p.13), “sdo obtidos elementos descritivos, colhidos no
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada. A
preocupacgao, nesse caso, esta em retratar as perspectivas
dos participantes, explorando as diversas especificidades
que os caracterizam (..)”. Além disso, como estratégia de
coletas de informagdes sera aplicada a técnica da
entrevista semiestruturada, a qual seguird um roteiro
pré-estabelecido direcionado a conhecer diversos
contextos sociais, culturais, psicolégicos que fazem parte
da vida dos pesquisados.

Os sujeitos que farao parte do universo investigativo
serdo tantos jovens, adultos e idosos que concluiram as
séries iniciais da rede publica da regido de Sdo José/SC.
Para viabilizar a pesquisa sera utilizada uma sondagem
nos cadastros de uma instituicio de ensino da rede
municipal de Sdo José em que haja a oferta de turmas dos
anos iniciais/alfabetizagdo, no sentido de mapear esses
sujeitos que ja concluiram ou ndo a fase inicial de
alfabetizacdao (desses alguns, provavelmente continuam
nas instituicdes dando continuidade aos estudos e outros
ja se evadiram). Apds esse mapeamento, serao
selecionados homens e mulheres com idades variadas a
fim de compor o conjunto de 06 (seis) participantes para a
pesquisa. Simultaneamente as entrevistas, que poderao



ocorrer no ambito da instituicdo escolar ou mesmo na
residéncia dos  participantes, serdo realizadas
observacdes pessoais dos gestos, olhares e postura
corporal dos pesquisados, as quais serdo registradas em
um didrio de campo, no intuito de agregar sentidos a
linguagem verbalizada. Caso seja consentido pelos
participantes, as entrevistas serdo gravadas e se utilizara
de imagens fotograficas para o registro das observacdes.
Todas as informacGes obtidas serdo devidamente
analisadas a luz dos aportes tedricos, a fim de contribuir
para a elucidacdo dos problemas de pesquisa ja citados
anteriormente.

APORTES TEORICOS

Inserida no campo da EJA, a alfabetizagdo ocupa um
grande espaco de discussdo nesta modalidade por parte
dos pesquisadores e educadores, em virtude de ser a
primeira etapa da escolarizacdo que acolhe aqueles que
ndo tiveram oportunidade de usufruirem do direito a
educacdo o qual lhe foram ocultados por muitos anos. A
histéria do Brasil nos mostra que esses direitos ndo foram
(e ainda ndo sao) pensados integralmente para todas as
pessoas da sociedade, mas sim, restritos a pequenas
parcelas da sociedade, geralmente detentora de um nivel
socioeconomico mais alto do que a grande maioria da
populacao. Esses direitos precisam ser assegurados no
ambito de politicas publicas que se comprometam mais
com um Estado democratico que garanta o atendimento
as reais demandas dos sujeitos que compoem a educagao.
Para que esses sujeitos possam exercer sua cidadania em
sua plenitude, é mister considerar que todos usufruam
dos Direitos inerentes ao Ser Humano. Nessa direcao,
convergimos com Bobbio (2004, p. 16) quando afirma que
o: “[...] problema fundamental em relacdo aos direitos do
homem, hoje, ndo é tanto o de justifica-los, mas o de



protegé-los. Trata-se de um problema néo filoséfico, mas
politico”. Desse modo, nao é por falta de instrumentos
legais no Brasil que os direitos sdo negados, mas pelo
descaso de instadncias governamentais que silenciam o
conhecimento das pessoas em relagdo aos seus direitos e
dos mecanismos para efetiva-los.

Reconhecendo a  existéncia  dos  direitos
fundamentais, cabe uma reflexao para a identificar quem
sdo os sujeitos da EJA para que se possa promover o acesso
destes direitos a aqueles a quem eles pertencem. Os
sujeitos da EJA sdo sujeitos de direitos que revelam
diversidades nao somente pela perspectiva etaria, mas
sobretudo pelas condicionantes socioculturais que
transpassam as vivéncias que os identificam. Para Laffin,
Machado e Martins (2021) as pessoas da EJA

carregamem si suasidentidades étnicas, sociais
de género e de classe. Sdo pessoas jovens, adultas
e idosas em suas identidades sociais e familiares:
pessoas trabalhadoras (em atividades formal e na
informalidade), pertencentes a =zonas rural,
urbana e das periferias; sdo filhos e filhas mais
velhos e mais velhas, pais e mies, avds e avos. [...]
Enfim, trazem em suas vidas diferentes
possibilidades de experiéncias constituintes, mas
muitas tém em si suas histdrias tecidas na légica
capitalista ~marcadas pelas relacbes de

desigualdades sociais e econdmicas. (LAFFIN,
MACHADO, MARTINS, 2021, p. 207)

Essas pessoas jovens, adultas ou idosas que se
encontram em estado de analfabetismo ndo sdo seres
desprovidos de conhecimentos. Ao longo de suas vidas,
muitos conhecimentos e experiéncias relacionados ao
cotidiano foram sendo fomentados, e devido sua
importadncia na constituicdo das identidades dessas
pessoas, precisam ser considerados no processo
educacional como ponto de partida para o alargamento
dos aprendizados. Freire enaltece que sdo das relacdes



sociais e contextos (conhecimentos, experiéncias de vida)
dos educandos, quer ja sejam alfabetizados ou nfo, que
emergem as palavras geradoras® no processo de
alfabetizacdo libertadora que dardo prosseguimento a
uma educacdo mais critica e transformadora com vistas a
emancipacao do sujeito. Essa perspectiva freireana, que
reconhece a articulagdo as praticas sociais do cotidiano
com o uso da leitura e da escrita dos sujeitos pode ser
identificada também pelos pressupostos dos estudos
acerca de letramentos. Estabelecendo aproximacdes e
distanciamento entre a alfabetizacdo e o letramento,
Soares (2004, p. 90) preconiza que alfabetizacao, “é
vocabulo de uso corrente (...); 0 mesmo ndo ocorre com o
vocabulo letramento, de sentido ainda pouco claro e
impreciso.”

Nessa linha de aproximagdes com Soares (2004),
Kleiman situa que (1995, p. 17), “Pela complexidade e
variacdo dos tipos de estudos que se enquadram neste
dominio (letramento), podemos perceber a complexidade
do conceito”. Assim, esse termo pode designar ora as
préticas sociais que demandem leitura e escrita, ora os
eventos relacionados com o uso da escrita, ora os efeitos
da escrita sobre uma sociedade ou sobre grupos sociais.

Tfouni (2010) converge com Soares (2003), ao
mencionar que a alfabetizacdo (na sua dimensao técnica)
esta relacionada ao desenvolvimento das competéncias da
leitura e escrita; enquanto o fendémeno do letramento
aponta para os aspectos sociais, culturais e histéricos da
aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade. Por
consequéncia, entende-se que a habilidade de
alfabetizacdo remete ao aprendizado do funcionamento
estrutural da linguagem escrita e o letramento a
ampliacdo dos conhecimentos praticados a partir dos
contextos e das relacdes sociais que envolvem leituras e
escritas. Portanto, como sdo diversas as questoes sociais,
culturais e politicas e as demandas advindas destes

14 As palavras geradoras fazem parte da alfabetizacdo libertadora promovida por
Freire e se referem aos vocdbulos carregados de emocdo e significados, no
tocante a cultura do povo. “Trata-se de vocdbulos ligados a sua experiéncia
existencial, da qual a experiéncia profissional faz parte” (FREIRE, 2003, p. 42).



contextos, podemos pluralizar a dimensao do letramento
para letramentos sociais se enveredando na direcdo de
promover a participacdo critica e efetiva dos sujeitos
enquanto cidaddos a serem protagonistas de suas
proprias histérias nos mais variados contextos onde estes
desejarem se fazer presentes.

Estabelecendo um paralelo, podemos mencionar que
na alfabetizagdo (aquela distinta da proposta freireana),
aprendemos a ler e a escrever, voltada para a identificacdo
de simbolos. Enquanto nos fenémenos de letramentos,
interagimos muito mais uns com o0s outros em um
movimento relacional a partir da apropriacao dos
significados. Ainda segundo Soares (2003, p. 35)
“Alfabetizar e letrar sdo duas agoOes distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais dos sujeitos”.

No decorrer da tese, além da problematizacido e
aprofundamento acerca destes conceitos alfabetizacao e
letramento, varios outros como: politicas publicas,
direitos dos sujeitos da EJA, linguagem, sentidos e
significados, desejos, alfabetizacdo libertadora serdo
debatidos almejando, juntamente com as analises da
pesquisa de campo, compreender os significados e
desejos que circundam o uso ou nao de praticas sociais de
leitura e escrita na vida cotidiana de pessoas jovens
adultas e idosas.

CONSIDERACOES

O direito a uma educacao que promova o uso da
leitura e da escrita para a emancipacao das pessoas
jovens, adultas e idosas é uma das prerrogativas que
precisam ser efetivamente consideradas na elaboracao
das politicas publicas que se comprometam com a
qualidade na educacdo. Nesta direcao, a compreensao



dos letramentos que articulam as dimensoes sociais com
o uso da leitura e da escrita veem a corroborar para que a
EJA trilhe caminhos pelo viés da autonomia de seus
sujeitos.

Essa esséncia social também pode ser percebida na
concepcao Freireana. Em que pese ndo fazer uso desta
terminologia “letramento”, o referido autor ja avancava
nesses debates: “Talvez seja esse o sentido mais exato da
alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida, como autor
e como testemunha da sua histéria. Isto é biografar-se,
existencializar-se, historicizar-se no mundo”. (FREIRE,
2007, p. 9). Desta forma, ao dar sentidos e significados as
palavras escritas e faladas, os sujeitos vao se constituindo
a partir das relacdes sociais mediatizadas pela
linguagem. Através das mudancas nas relacdes sociais
(que em muitas ocasides sdo constituidas pela relagdo
entre oprimidos e opressores) o homem (entende-se aqui
o ser humano) vai se empoderando, e neste movimento de
resisténcia e interacdo permite, simultaneamente, que os
conhecimentos ja existentes possam ser ressignificados,
aperfeicoados e/ou alargados.

Conforme argumenta Pinto (2003), a sociedade
utiliza-se da educacdo para perpetuar a sua cultura. O
homem educado pela sociedade modifica esta mesma
sociedade como fruto da prépria educacdo que tem
recebido dela. Esse processo das relagbes sociais e
interatividade ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, protagonistas da histéria. “Se os
homens sao produtores desta realidade e se esta, na
inversdo da prdxis, se volta sobre eles e os condiciona,
podem transformar a realidade opressora, é tarefa
histérica, é a tarefa dos homens”. (FREIRE, 1987, p. 39,
grifo do autor).

Quando essa expressao da linguagem se focaliza na
reproducdo do rendimento da producdo do sistema
capitalista, é que percebemos a face de dominacdo da



educacdo alienante. Nesta perspectiva, a alfabetizacdo
mecanizada visa apenas reproducgOes linguisticas e
preenchimento das lacunas do analfabetismo a servico da
ordem neoliberal, o que nao corrobora para a construgdo
da identidade do sujeito. Tal situacdo é subversiva, haja
vista que precisamos é de seres pensantes, livres para que
o uso da leitura e da escrita tecam novas relacoes sociais!

Sobre isso, Freire revela o pensamento de uma
alfabetizacdo libertadora para vida que ultrapassa o
tecnicismo, pois “N@o apenas o dominio do processo de
codificagdo e descodificacao de palavras; mas sim, as
possibilidades do sujeito, consciente de ser produto e
produtor de cultura, fazer uso desta tecnologia em prol de
si e do coletivo”. (FREIRE, 1987, p.12).

Portanto, a concepcdo de Freire em uma visao
humanista e progressista mantém-se atualizada e hoje
vem a ser bem mais compreendida, tendo como foco a
utilizacdo das tecnologias da escrita e leitura em prol dos
usos sociais dos individuos e dos coletivos com vistas a
emancipacao do sujeito.

Assim, espero com minha tese despertar os olhares e
atencdo (principalmente de gestores, educadores,
pesquisadores e formadores das politicas publicas) para
ampliacdo dos debates acerca de uma alfabetizacao de
jovens, adultos e idosos que possa superar a consciéncia
ingénua, por meio da promocao da consciéncia critica que
liberte os e as estudantes para, no contexto da
apropriacdo da leitura e escrita, ressignificar suas
préticas sociais a partir de seus reais desejos e demandas.
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O FAZER DOCENTE E O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: CONSTRUCOES DE
IDENTIDADES, PERTENCIMENTOS E FUNCOES
SOCIAIS DA ESCOLA

Rosimeri Jorge da Silva®®
Jilvania Lima dos Santos Bazzo™

Resumo: Esta pesquisa visa investigar a relacdo entre a
docéncia e a constituicdo do projeto politico pedagdgico
(PPP) como espacos coletivos de construcdes de
identidades e pertencimentos, que definem a funcao
social da escola. A luz da pedagogia freiriana, pauta-se na
abordagem de pesquisa qualitativa critica, com vistas a
resolugdo da seguinte problemadtica: quais siao os
elementos que se evidenciam na/pela pratica docente e
que podem contribuir para implementar o PPP?
Entende-se que o PPP é o projeto de escola que delineia
coletivamente os seus anseios e da sociedade. A
expectativa é que, a partir dos resultados obtidos, o
debate produzido possa ajudar o campo da Diddtica e a
formacgao de professores a aprofundar os estudos sobre a
importancia do trabalho docente para a concretizacdo do
projeto de escola.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa visa investigar a relacdo entre a
docéncia e a constituicdo do projeto politico pedagdgico
(PPP) como espacos coletivos de construcdes de
identidades e pertencimentos, que definem a funcao
social da escola. Busca ainda desenvolver uma reflexdo
para/sobre a escola e seu projeto, problematizando sua
construcao e efetivagcdo, com a finalidade de articular as
praticas docentes com os desejos de um coletivo,
expressos em seu PPP, no movimento de apreender a
escola e suas dimensoes, analisando os padrdes que se
repetem nas préticas docentes e no cotidiano escolar.

Na relacdo entre o fazer docente e o PPP, a didatica
ocupa o lugar de provocadora de reflexdes sobre as
préticas docentes e o projeto de escola. De acordo com
Libaneo (2012, p. 39), a Didatica tem como objeto de
estudo o processo de ensino-aprendizagem em sua
globalidade, tendo em vista a apropriacdo das
experiéncias humanas social e historicamente
desenvolvidas.

Urge compreender o projeto de escola em contextos e
situacdes reais, permeada por racismo estrutural,
preconceitos, violéncias contra as mulheres, os negros, os
pobres, os indigenas e as pessoas com deficiéncias e a
comunidade LGBTQIA+, reconhecendo a articulagdo
entre as dimensdes socioldgicas, pedagdgicas e politicas
do PPP, procurando entendé-las na sua totalidade. Faz-se
necessario também questionar os sentidos e os
significados da escola na atualidade, repercutidos nos PPP
através das praticas docentes, considerando a perspectiva
humanizadora da formagdo, problematizando suas
dimensdes no cotidiano, nas praticas pedagdgicas, nas
acoes da gestao e nas relacdes com a comunidade escolar.

Nesta andlise, a luz de Freire, recuperamos a relacgao
entre pratica docente e projeto de escola como



perspectiva dialdgica de construgdo de uma escola
democratica. Ao destacar o processo de conscientizacao
como aquele que explicita os conhecimentos para que seja
passivel de julgamento, utilizamos a abordagem da
pesquisa qualitativa critica, cuja fundamentacao tedrica e
metodoldgica se ancora em Carspecken (2011), Amado
(2013) e Alves (1991). Os resultados aqui apresentados sdao
preliminares e estao em processo de aprofundamento da
tematica em estudo. Desse modo, este resumo apresenta
um conjunto de reflexdes em construgdo, com o objetivo
de demonstrar a producdo percorrida até o presente
momento. Nessa trajetéria, vem sendo conquistada as
diretrizes para a validacdo da referida proposta de
pesquisa.

METODOLOGIA

No esforco de investigar as praticas docentes e o PPP,
como j4 evidenciado no item anterior, no rastro do que
Freire (1979) nos deixa em relagao ao compromisso social
e a conscientizacdo, buscamos na teoria metodolégica
critica qualitativa definida por Carspecken (2011, p. 397),
como aquela que procura compreender a si mesma como
uma pratica que trabalha com pessoas para conscientizar
criticamente, em vez de meramente descrever a realidade
social, resolver a seguinte problemadtica: quais sdo os
elementos que se evidenciam na/pela pratica docente e
que podem contribuir para implementar o PPP?

Para solucionar a questdo problematizadora, outras
perguntas se fazem necessdrias, a saber: qual é o lugar da
Did4tica na construcdo do PPP? E possivel que o
documento escrito coletivamente (PPP) reflita os anseios
dos/as professores/as e estudantes no desafio de ensinar e
aprender? Como planejar as agoes docentes a partir do
projeto de escola escrito coletivamente? Como aliar os
desejos da sociedade com as atividades docentes?



Quaisquer praticas pedagoégicas sdao favoraveis ao
desenvolvimento do projeto de escola?

Com o intuito de buscar uma abrangéncia maior,
serdo escolhidas escolas da rede estadual de Santa
Catarina, inicialmente cinco escolas em que fiz um estudo
sobre a institucionalizacao do programa EMITI nos PPP e
mais cinco escolas a serem escolhidas na Grande
Floriandpolis. No primeiro momento, a coleta de
informacdes se dard através de andlise bibliogréfica,
questiondrios com dezoito professores(as) e entrevistas.
Posteriormente, sera realizada uma roda de conversa com
um(a) professor(a) por escola. No segundo momento, sera
feita a andlise de documentos: um planejamento de cada
professor(a) entrevistado(a) e atas das reunides de
reformulacGes dos PPP. No terceiro e ultimo momento,
serdo realizadas etapas de observagdo da pratica docente
(escolher duas escolas - professores(as) que participaram
das entrevistas). O didrio de campo serd um dos
instrumentos-chave para o registro de conversas
informais com estudantes, equipe gestora e corpo
docente, bem como para os apontamentos do periodo de
observacao participante do processo de elaboracdo dos
planejamentos, participacdo em reunides de estudo e
replanejamento do PPP. A andlise dos dados sera feita
mediante a definicdo de categorias conceituais com base
na obra de Paulo Freire (1979, 1987, 1992, 1993 e 1996), que
inicialmente se configuram em: didlogo, ideologia,
inacabamento, reflexao critica, identidade cultural e ética
entre outras.

Em suma, o objetivo geral desta pesquisa é investigar
os elementos que se evidenciam na pratica docente e que
contribuem para a implementacdo do projeto politico
pedagogico (PPP). Visando alcancar o plano ora
delineado, buscaremos caracterizar o contexto de
construcdo do projeto de escola (PPP); refletir sobre o
processo de construcao do PPP, identificando os sujeitos



com os seus referenciais de educacio, de visdo de mundo,
de sociedade, de homem e de conhecimento; analisar e
compreender as percepcoes do corpo docente das
situagOes pedagdgicas no contexto da sala de aula, que
implementam o projeto de escola, identificando nas
praticas docentes os pressupostos que fundamentam o
PPP; discutir sobre a funcao social do planejamento para
a implementacdo do PPP, levando-se em conta as
contribuicdes da drea da Didatica para a construcdo e
implementacdo dos projetos de escola (PPP).

FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir dos estudos realizados até o presente
momento, podemos afirmar que o PPP é o projeto que
delineia coletivamente os anseios da escola e da
sociedade. Libaneo (1998, 2002, 2004, 2005a, 2005b, 2005c,
2012), Veiga (1996, 1998 e 2021) define o projeto pedagdgico
como aquele que retrata o entendimento e o percurso
possivel trilhado em cada uma das unidades escolares,
estabelece objetivos comuns, intencdes comuns, uma
proposta curricular comum e praticas escolares também
decididas coletivamente, o que garante a unidade de agdo
entre os profissionais da escola.

Veiga (1996, 1998) e Libaneo (2012) nos fazem
perceber que o PPP é um processo permanente de
reflexdo e de discussdo dos desafios da escola, tendo por
base a construcao de um processo democratico de
decisdes que visa superar as relacoes competitivas,
corporativas e autoritdrias, rompendo com a rotina
burocratica no interior da escola. Portanto, ao valorizar a
formulacdo coletiva do projeto pedagdgico, como
expressao de propdsitos e praticas que se criam e se
desenvolvem na escola e nas salas de aula, significa
articular o curriculo e a Diddtica a organizacao do
trabalho escolar.



Nesse sentido, a relacdo entre pratica docente e
projeto de escola como perspectiva dialdgica de
construcdo de uma escola democratica, segundo Freire
(1979, 1987, 1992, 1993 e 1996), Libaneo (2002, 2012) e Veiga
(1996, 1998 e 2021), passa por acdo e reflexdo, na busca por
constituir sujeitos e identidades como constituintes
inseparaveis da praxis, enquanto portadores das
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social, ética, estética,
situados em contextos socioculturais, histéricos e
institucionais.

A partir de Alves (2006), Freire (1979, 1987, 1992, 1993
e 1996), Libaneo (1998, 2005a, 2005b, 2005¢, 2012), Padilha
(2017) e Sforni (2012), aprofundaremos o conceito de
funcao social da escola, como espaco de socializacao,
reflexdo, criacdo e producdo do conhecimento,
consolidado nos diversos conteudos curriculares,
possibilitando que homens e mulheres possam se
assumir como sujeitos curiosos e indagadores, cabendo
aos professores o dominio desse conhecimento, bem
como dos meios para torné-lo acessivel na perspectiva de
construir uma dialética solidaria entre a leitura do mundo
e da palavra.

RESULTADOS (PARCIAIS)

O PPP como instrumento de gestdo articula desejos
coletivos com o fazer docente, com o compromisso de
viabilizar o ensino e, por essa razdo, também a
aprendizagem. Libaneo (2012) reforcara a tese de que o
PPP tem papel central na culminancia do
desenvolvimento das capacidades dos alunos.

[...] as condicGes da pratica do professor no
ambito organizativo demarcam os caminhos de
seu pensamento e de sua acdo. E preciso,
portanto, um sistema de gestdo e organizacao

voltado para a participacdo nas decisdes e
construcdo coletiva de prdticas docentes. A



participacdo coletiva é uma exigéncia ligada a
propria natureza da acdo pedagdgica. E dai que
nasce a proposta educacional ou o projeto
pedagdgico da escola. (LIBANEO, 2012, p 41).

Acerca desse entendimento de “um sistema de gestao
e organizacao” coletivo imbricado a prética pedagogica, é
possivel inferir que o(a) profissional da educacdo se
constitui no(a) educador(a) social(a), o que nos permite
avancar na ideia de um coletivo de educadores(as) sociais.
Neste aspecto, consideramos a gestdo democrdtica
fundamental, para articular os processos de formacao
humana que envolvem a escola e principalmente no que
se refere a dimensdo pedagégica. Nao falamos de um
fazer repetitivo, mas de uma capacidade criadora de
enfrentar problemas, de descobrir solugdes, de lidar com
o imprevisto. A mudancga das prdticas organizacionais e
de gestdo, junto com o projeto pedagdgico, podem
produzir um impulsionamento a criatividade inovadora.
Temos que mudar, mas precisamos saber como fazer essa
mudanca (LIBANEO 2012, p. 42).

A partir das nossas experiéncias relacionadas a
investigacdo da praxis docente, problematizamos o modo
como o PPP estd posto para a escola e sua comunidade,
contribuindo para que o(a) professor(a) organize sua acao
docente, promovendo a interacdo entre as diversas areas
do conhecimento e suas préticas de ensino. Assim como
apresenta Gadotti (1994, s/p), o projeto significa lancar-se
para a frente, antever o futuro. O projeto é, pois, um
planejamento em longo prazo, atividade racional,
consciente e sistematizada que as escolas realizam para
tracarem a sua identidade.” Para que haja interagdo entre
o PPP e as praticas docentes é necessario a construgao
coletiva do PPP, com a participagdo da comunidade
escolar, construindo o sentido da escrita e transformando
o documento burocrdtico em um projeto exequivel,



possivel de ser apropriado por todos, pelos que chegam
depois e pelos que estdo em formacao.

Acreditamos que este é um espaco vigoroso para
aprofundar os estudos sobre o papel da Diddtica e das
praticas de ensino na relacdo com a efetivacdo dos
projetos de escola em curso, a partir dos elementos que
sdao evidenciados nas/pelas  praticas  docentes.
Escolhemos esta tematica, por entendermos que tal
proposta traz para o debate questoes centrais da/para a
escola, da Didatica e da participacdo no processo de
constituicao do projeto de escola. Proporciona-nos ainda
questionar as forcas que atravessam 0S processos
escolares, carregados de seus significados historicos.
Compreendemos que o caminho o qual escolhemos para
fazer esta discussao, a mnosso ver, sugere muitas
possibilidades para entender que historicamente os
cotidianos escolares sdo um campo fértil de debate sobre
as problematicas que envolvem a educacdo e suas
complexidades.
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SONHO OU UTOPIA? EM BUSCA DE UMA
EDUCACAO PARA A TRANSMODERNIDADE
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Resumo: Neste trabalho, pretendemos refletir sobre como
realizar uma educacdo para a transmodernidade, tal
como defendida por Dussel (2005), a partir de uma
ecologia pratica de saberes com povos e grupos sociais
com uma educagao com ethos ndo escolarizado,
nomeadamente em comunidades indigenas e ecovilas.
Buscaremos caminhos tedricos e metodolégicos para uma
educacdo que nos permita ir além da versao eurocéntrica
de modernidade, construindo um projeto utopico
decolonial, a partir de uma racionalidade poética, no
mesmo sentido proposto por Bazzo (2019), para
efetivarmos utopias didaticas decoloniais. Neste
contexto, discutiremos as possibilidades educacionais das
perspectivas pos-criticas, nomeadamente da proposta
das epistemologias do Sul, procurando colocar em pratica
uma ecologia de saberes, tal como anunciada por Santos
(2019), com as comunidades nas quais sera realizado o
trabalho de investigacao.
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INTRODUCAO

Ailton Krenak (2019), renomada lideranca indigena
brasileira’®, nos questiona como é que nds construimos,
ao longo dos ultimos milénios, a ideia de humanidade,
colocando em causa se ela ndo é baseada em muitas
escolhas erradas que fizemos, justificando o uso da
violéncia. Para Krenak (2019), precisamos ser criticos a
essa ideia plasmada de humanidade homogénea que
coloca a producao e o consumo no cerne da cidadania. O
nosso imagindrio coletivo nos faz crer que desestabilizar
este padrdo nos faria cair num abismo existencial. Mas
serd que ndo estamos ja em queda? Serd que o “fim do
mundo” ndo seria apenas uma breve interrupcao de tudo
aquilo que ndo queremos perder, antes da erupgdo de
outros mundos possiveis? Serd que nao deveriamos parar
de ter medo do fim deste mundo tal como o conhecemos e
nos lancar nesse voo existencial, criando “paraquedas
coloridos”?

Segundo Krenak (2019), esses outros mundos
possiveis ja existem num determinado lugar da terra: o
lugar do sonho. O sonho enquanto experiéncia
transcendente de criacdo; enquanto instituicao, escola de
vida, experiéncia de pessoas iniciadas na tradicdo de
sonhar. O sonho entendido como uma metodologia de
criacdo de utopia. E a utopia entendida como uma
metodologia de mobilizacdo, como aquilo que nos faz
caminhar na direcdo de algo.

De acordo com Apple (2008), a escola atua como
agente da hegemonia cultural e ideoldgica, pois os valores
econdmicos e sociais dominantes compdem o corpo
formal daquilo que ele designa de curriculo oculto. Neste
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proferiu uma fala que marcou a histéria do Brasil. Em discurso na tribuna,
vestido com um terno branco e com seu rosto pintado com tinta preta, ele
denunciou a manuten¢do dos processos de opressdo e colonizacdo contra os
povos indigenas.



mesmo sentido, Bourdieu e Passeron (2013) explicitam a
funcao de reproducido cultural da escola, que ao
privilegiar a cultura das classes dominantes faz com que
ela seja considerada como a Unica cultura auténtica, ou
seja, como cultura universal. O processo que Illich (2019)
denomina de escolarizacao da sociedade refere-se,
também, a fungdo que a escola tem de hegemonizacao de
um certo tipo de conhecimento (conhecimento cientifico)
e de ensino e aprendizagem (ensino e aprendizagem
escolar) na sociedade moderna ocidental capitalista.
Portanto, a “instituicdo do sonho” apresentada por
Krenak (2019, p. 25) implica uma desescolariza¢do do ethos
da sociedade moderna ocidental, que é baseado na ideia
de que ndo temos outra opcdo sendo fazer parte desta
humanidade. Como diria Krenak sobre a forma como os
povos indigenas lidam com a escola, “é preciso comer
esse peixe tirando as suas espinhas”.

Esta desescolarizacao do ethos da sociedade moderna
ocidental nos faria caminhar rumo a transmodernidade,
proposta por Dussel (s.d. apud BAZZO, 2019), indo além da
versao eurocéntrica da modernidade. Na sua perspectiva,
devemos buscar uma multiplicidade de respostas criticas
decoloniais, a partir do sul global, nao apenas daqueles/as
que se encontram geograficamente ao Sul, mas de todos
os povos, culturas e lugares epistémicos subalternizados
pela modernidade eurocéntrica, ultrapassando a ideia de
uma unica modernidade, centrada na Europa e imposta
ao resto do mundo como algo universal. Desse modo,
seria possivel construir uma rede global de luta pela
justica, igualdade e diversidade epistémica. Segundo
Bazzo (2019), a perspectiva de Dussel (s.d. apud BAZZO,
2019, p. 120) apoia a reflexdo sobre a construcao de um
“projeto utdépico decolonial”, a partir de uma
racionalidade poética, desenhando “utopias didaticas
decoloniais”.

Neste mesmo sentido, Santos (2006) afirma que a luta



pela justica social esta fadada ao fracasso se tiver como
premissa Unica uma distribuicdo mais equitativa do
conhecimento cientifico. Primeiro, pelo fato de que, tal
como apontam Bourdieu e Passeron (2014), o trabalho
pedagdgico e o sistema escolar estdo organizados de
forma a reproduzir as desigualdades sociais. Segundo,
porque o conhecimento cientifico tem limites intrinsecos
em relacdo a intervencgdo que pode realizar no mundo.
Esses limites estdo relacionados ao fato de que o
conhecimento cientifico ignora muitos outros tipos de
conhecimento e tem demonstrado muita dificuldade em
reconhecé-los e em se interligar com eles em igualdade de
partida. Portanto, para atingir a justica social é
necessario oportunizar o acesso ao conhecimento
cientifico, mas também lutar por uma democracia e
justica cognitiva (SANTOS, 2006).

Tassinari (2012), a semelhanca de Krenak (2019),
defende que é possivel pensar em sociedades ou grupos
sociais com uma educacdo com ethos nao escolarizado,
nos quais a escola ndo tem hegemonia nos contetudos e
formas de transmissdo do conhecimento. Num estudo
sobre grupos de agricultores familiares “faxinalenses”,
do Parani, e gabili-marworno, do Amapa, Tassinari (2015)
aponta que se tratam de grupos sociais em que as
possibilidades de infancia e de ensino e aprendizagem sao
diferentes daquelas produzidas mnas “sociedades
escolarizadas”, mesmo com a presenca da escola nessas
comunidades.

Neste mesmo sentido, Roysen (2013) discute as
ecovilas como um movimento de contra cultura a
sociedade moderna ocidental capitalista, constituindo-se
como uma forca de resisténcia e proposta alternativa de
vida em suas varias dimensoes, podendo ser entendidas
como grupos sociais com uma educagdo com ethos nao
escolarizado. Outros trabalhos que mostram as ecovilas
como um movimento contracultural em relacdo a



sociedade moderna ocidental capitalista sdo Farinelli
(2015), Bourg et al. (2016), Dupin (2016) ou Santos, Silva e
Corréa (2021).

De acordo com Santos (2019), um dos principais
instrumentos didatico-pedagégicos das epistemologias do
Sul é a ecologia de saberes, que se trata de uma
metodologia de didlogo entre os conhecimentos
cientificos e os ndo-cientificos, ou artesanais. A pratica
desta metodologia é um grande desafio para as
instituicoes e pedagogias que tratam apenas do
conhecimento cientifico. Para Santos (2019, p. 351), aquilo
que acontece em nivel extrainstitucional é, muitas vezes,
uma preparacdo para outras institucionalidades e
pedagogias. Ele designa as experiéncias de vida tais como
aquelas que descrevemos anteriormente como
“institucionalidades prefigurativas”, que se constituem
como formas de organizacdo convivial coletiva e de
promocao de aprendizagens libertadoras que “permitem
praticar plausivelmente, aqui e agora e numa pequena
escala, um outro futuro possivel”.

Partindo destas ideias, escolhemos dois contextos de
investigacdo, comunidades indigenas e ecovilas, como
possiveis institucionalidades prefigurativas de uma
sociedade transmoderna com um ethos nao escolarizado,
buscando realizar com os pessoas que fazem parte desses
contextos uma “ecologia de saberes” (SANTOS 2019), para
refletir sobre a seguinte questdo-problema: quais as
contribuicbes de povos ou grupos sociais com uma
educacdo com ethos nao escolarizado para pensarmos
uma educacdo para a transmodernidade?

Para responder a esta pergunta-sintese, definimos
que o objetivo geral deste trabalho consiste em refletir
sobre como realizar uma educagdo para a
transmodernidade, a partir de uma ecologia pratica de
saberes com povos e grupos sociais com uma educagdo
com ethos nao escolarizado, nomeadamente em



comunidades indigenas e ecovilas. Ja os objetivos
especificos, destacamos: compreender as origens da
educacdo com ethos escolarizado e sua relacdo com a
sociedade capitalista eurocentrada; investigar conceitos
filosdficos e pedagdgicos que possam contribuir para a
compreensao de uma educacao para a transmodernidade;
conhecer as praticas educativas de povos e grupos sociais
com uma educacao com ethos nao escolarizado; realizar
uma ecologia pratica de saberes que permita responder a
questdo ja enunciada e a outras que surjam a partir das
pessoas que fazem parte desses contextos.

DESENHANDO UTOPIAS DIDATICAS DECOLONIAIS

A abordagem tedrico-metodolégica deste trabalho
recebe bastante influéncia de perspectivas pos-criticas,
especialmente da proposta das epistemologias do Sul. Em
nivel tedrico e metodoldgico, as epistemologias do Sul
defendem que, tal como aponta Smith (2012 apud
SANTOS, 2019, p. 166) “ser-se investigado é sindonimo de
ser-se colonizado”. Por esse motivo, estas epistemologias
defendem o  “conhecer-com”, ao invés de
“conhecer-sobre”, o que requer uma participacao
concreta nas lutas sociais dos grupos com os quais 0s
investigadores e investigadoras pds-abissais trabalham,
colocando em pratica “metodologias ndo-extrativistas”.
Para Santos (2019), a razdo de ser das epistemologias do
Sul encontra-se na possibilidade de enriquecimento
mutuo entre diferentes saberes, criando sinergicamente
novos conhecimentos e formas de ser, e combatendo o
indiferenciamento e a natureza rasa da simultaneidade.

Parece-nos que a abordagem metodolégica que
melhor dialoga com os objetivos ora tracados é a pesquisa
etnografica. Segundo Eckert e Rocha (2008), a etnografia
constitui-se no exercicio do olhar (ver) e do escutar
(ouvir), permitindo uma aproximacao prolongada aos



fendmenos observados, através da participacdo efetiva
nas formas de sociabilidade dos contextos onde decorre a
investigacdo. Seguindo essa perspectiva, ndo se
encontram definidas hipdteses de pesquisa, mas
pressupostos tedricos e metodoldgicos a serem
produzidos. Por ora, por essa razdo, as problematizacgoes
apresentadas irdo sendo reformuladas a partir do inicio
do trabalho de campo e na medida em que a aproximagao
ao objeto a ser pesquisado for sendo aprofundada, o que
resultardo em dados e informagdes passiveis a
transformacdo de conhecimento cientifico no campo da
educacao.

Relativamente as técnicas de pesquisa, Amado e
Ferreira (2013) defendem que a observagdo participante
ndo é uma técnica, mas sim uma atitude geral do/a
observador/a empenhado/a numa pesquisa etnografica,
na qual pode usar algumas técnicas, entre elas: as
entrevistas e o didrio de campo. O tipo de entrevista
considerado enquadrado no ambito da perspectiva deste
trabalho, entre aqueles apresentados por Amado e
Ferreira (2013), é a entrevista informal ou a conversacao.
Outra técnica que consideramos que pode ser incluida é o
estudo com grupos de referéncia (grupo focal). Tal
possibilidade serd avaliada in loco. Aqui aproximamo-nos
da concepcao de grupos de didlogo e comunicagdao de
Bohm (2005) e didlogo de saberes de Leff (2009). E
importante ainda ressaltar que, de acordo com Amado e
Silva (2013), na etnografia o/a investigador/a é considerado
o/a principal “instrumento” de pesquisa, pelo que é
necessdrio trabalhar em si uma série de atitudes e
qualidades pessoais, humanas e éticas, sabendo que “...)
a observacao participante pds-abissal ndo é possivel sem
a observagdo participante observada.” (SANTOS, 2019, p.
227)

Para Santos (2019), é importante que se estabelecam
acordos de convivéncia com as pessoas que fazem parte



dos contextos onde decorrera a investigacao, através dos
quais se entende que a observagdo é reciproca, e que 0s
beneficios do trabalho sdo mutuos, definindo-se
expectativas realistas sobre os contributos que a pesquisa
dard aos desafios enfrentados pelos grupos. Seguimos a
perspectiva de “investigacdo-acdo participativa” de Fals
Borda (1987; 2009). A “devolucao” aos grupos dos
resultados da investigacao fazia sentido nas pesquisas de
conhecimento sobre, e ndo tanto nas de conhecimento
com, pois nestas ultimas todo e qualquer conhecimento
gerado é compartilhado e refletido entre todos. Todo o
trabalho de investigacdo realizado na perspectiva das
epistemologias do Sul deve ser coletivo, desde o seu inicio.
Este critério de validade e confianca resolve, pelo menos
em certa medida, os riscos que podem representar
perigo, fadiga ou estresse para os grupos com o0s quais
ocorre a investigacao.

Relativamente a interpretacdo e compreensiao dos
dados da pesquisa, sera realizada a atividade
hermenéutica de andlise e interpretacao dos conteudos
manifestos. Este processo exige uma forte proximidade
entre as pessoas que fazem parte da atividade, para que
todos e todas se envolvam na andlise conjunta da
realidade observada. A profundidade dessa analise vai
aumentando na medida em que as relacGes também se
vao aprofundando, aumentando a confianca e o nivel de
troca e partilha (AMADO; VIEIRA, 2013).

Amado e Vieira (2013) destacam que na base da prdxis
ética da pesquisa estd a construcdo de relagoes baseadas
na sinceridade, na verdade, no respeito mutuo e na
confianca. Isso implica que nada deve ser ocultado
durante o processo, nomeadamente o que diz respeito aos
objetivos e  procedimentos, que devem  ser
compartilhados, discutidos e acordados desde o inicio. Ao
longo do trabalho a discussao sobre esses aspetos deve ser
permanente. Por fim, resta afirmar que, para que todos os



imperativos sejam cumpridos, é fundamental respeitar as
indicagOes do Comité de Etica, realizando todos os termos
e protocolos definidos nas suas resolu¢des normativas.

A GUISA DE CONCLUSOES

Dada a situagdo de pandemia de Covid-19 em que nos
encontramos, em 2022, quando iniciarmos o processo da
pesquisa de campo, serdo tomadas todas as medidas de
seguranca necessarias. Em principio, a investigacdo
ocorrera na Ecovila S3o José (Floriandpolis - Santa
Catarina) e na aldeia Guarani de Sdo Miguel (Biguagu -
Santa Catarina). Até o presente momento, ainda nao
foram realizados os contatos preliminares, ha apenas
indicativos para sua realizacdo. Diante da crise
pandémica e social, infelizmente, existe inclusive a
possibilidade de termos de escolher outros locais de
pesquisa. Vale referir ainda que, considerando a situacao
atual tdo incerta, a propria concretizacao do trabalho de
campo deste projeto ainda é algo a ser equacionado, o que
pode provocar a necessidade de mudancas e alteracoes
profundas nos seus objetivos.

Como resultados ja alcangados neste processo de
pesquisa, referimos que ja realizamos a publica¢do de um
artigo numa revista cientifica, no qual discutimos alguns
conceitos-chave da tese em construcdo, e ja estamos
finalizando outro com vistas a publicacido em revista da
area de educacdo e ensino sobre o conceito de
transmodernidade na perspectiva de Dussel (2005),
enquanto base tedrica para refletirmos sobre utopias
diddticas decoloniais. Todo este trabalho estd sendo
articulado com as outras pesquisas em curso no GEPDiM
- Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e suas
Multidimensodes, buscando diferentes olhares e
perspectivas sobre a Diddtica e a formacao de
professores.



REFERENCIAS

AMADO, Jodo; FERREIRA, Soénia. A entrevista na
investigacdo em educagao. In AMADO, Joao (org.) Manual
de investigacdo qualitativa em educagdo. Editora: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2013. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?ishn=989260878X

AMADO, Joao; SILVA, Luciano. Os estudos etnograficos
em contextos educativos. In: AMADO, Jodo (org.) Manual
de investigacdo qualitativa em educag¢do. Editora: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2013. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?ishn=989260878X

AMADO, Jodo; VIEIRA, Cristina. Apresentacado dos dados:
interpretacao e teorizagdo. In AMA-DO, Joao (org.) Manual
de investigacdo qualitativa em educac¢do. Editora: Imprensa
da Universida-de de Coimbra, 2013. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?isbn=989260878X

APPLE, Micheal. Ideologia y curriculo. Ediciones Akal,
Madrid, 2008.

BAZZO, Jilvania. L. S. Por uma poética decolonial no
ensino superior: contribuicoes da Didatica na formagao
de professores(as). Revista Pedagdgica, Chapecd, v. 21, p.
115-130, 2019.

BOHM, David. Didlogo (comunicacdo e redes de
convivéncia). Sao Paulo: Palas Athena, 2005.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A
reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Traducdo de Reynaldo Bairdao. 6a Edicao.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2013.



BOURG, Dominique et al. Les nouveaux modes de vie
durables. Lormont: Le Bord de 1’Eau, 2016.

DUPIN, Eric. Les défricheurs. Voyage dans la France qui
innove vraiment. Paris: La Découverte, 2016.

DUSSEL, Enrique. Transmodernidad e Interculturalidad
(interpretaciones desde la Filosofia de la Liberacién),
2005. Disponivel em:
https://red.pucp.edu.pe/wp-content/uploads/biblioteca/0
90514.pdf.

ECKERT, Cornélia; ROCHA, Ana. Etnografia: Saberes e
Praticas. In PINTO, Céli; GUAZZELLI, César. (orgs.)
Ciéncias Humanas: pesquisa e método. Porto Alegre,
Editora da Universidade, 2008.

FALS BORDA, Orlando. Ciencia Propia y Colonialismo
Intelectual. Bogota: Carlos Valencia Editores, 1987.

FALS BORDA, Orlando. Una Sociologia Sentipensate para
Ameérica Latina. Antologia de textos selecionados e
apresentados por Victor Manuel Moncayo. Bogota:
CLACSO/Siglo del Hombre Editores, 2009.

FARINELLI, Bernard. La révolution de la proximité. Voyage
dans le pays de 1'utopie locale. Paris: Editions Libre &

Solidaire, 2015.

ILLICH, Ivan. Sociedade Sem Escolas, Editora Vozes,
Petropolis, 2019.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. la ed.,
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019.

ROYSEN, Rebeca. Ecovilas e a constru¢cdo de uma cultura



alternativa. Dissertacdo de Mestrado do Programa de
Pés-graduagdo em Psicologia, do Instituto de Psicologia
da Universidade de Sao Paulo. Orientador Paulo de Salles
Oliveira, Sao Paulo, 2013.

SANTOS, Boaventura de Sousa. O fim do império cognitivo: a
afirmacao das epistemologias do sul. Belo Horizonte;
Auténtica; 2019.

SANTOS, Otdvio; SILVA, Everaldo; CORREA, Ivan.
Ecovilas e educacao sentipensante: Saberes e educacao
popular na Ecovila Vraja Dhama do movimento Hare
Krishna. In: Educacdo; Santa Maria; v. 46; 2021. Disponivel
em: https://periodicos.ufsm.br/reveducacao

TASSINARI, Antonella. A Sociedade contra a escola. In:
TASSINARI, A. et al. (orgs.). Educacdo indigena: reflexdes
sobre nocdes nativas de infancia, aprendizagem e
escolarizagdo. Florianépolis: EDUFSC, 2012. p. 275-294.

TASSINARI, Antonella. Produzindo corpos ativos: A
aprendizagem de criancas indigenas e agricultoras
através da participagdo nas atividades produtivas
familiares. Horizontes Antropoldgicos, Porto Alegre, ano 21,
n. 44, p. 141-172, jul./dez. 2015.



A MEDIACAO E A RECEPCAO DAS
LITERATURAS MOCAMBICANAS PARA
INFANCIA PUBLICADAS NO BRASIL;
POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO
LITERARIA ANTIRRACISTA

Tatiana Valentin Mina Bernardes®
Eliane Santana Dias Debus®

Resumo: O objetivo da pesquisa é o de desenvolver uma
mediagdo formativa com duas professoras da Educacao
Infantil de uma mesma Unidade Educativa da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis e a partir do
processo formativo, construir, em conjunto com as
docentes, principios e estratégias de mediagdo literaria,
para o desenvolvimento de uma acao pedagdgica com
criancas dos grupos que as professoras atuam. A proposta
é trabalhar com quatro titulos, do conjunto de 18 livros de
Literaturas Mocambicanas para infancia publicadas no
Brasil e planejar propostas de mediacgdo literdria com a
leitura dos livros as criancas. E assim observar quais as
possibilidades de mediacdo e de recepcao literaria, o
contato com os livros, podem apresentar para as criancas
e como o envolvimento das professoras no planejamento e
desenvolvimento das propostas pode contribuir para a
ampliacdo de debates e discussdes acerca da Educagdo
das Relacdes Etnico-Raciais e a insercio de uma Educacio
Literaria Antirracista.
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PARA COMECO DE CONVERSA: NO QUE SE INSCREVE A
PESQUISA

A pesquisa realiza um estudo sobre a mediacdo e
recepgao  literaria de Livros de Literaturas
Mocambicanas, para infancia, publicadas no Brasil. E
para tanto pretende desenvolver uma mediacao formativa
com professoras da Educacdo Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis e a partir do processo
formativo, construir, em conjunto com as docentes,
principios e estratégias de mediacdo literdria, para o
desenvolvimento de uma agdo pedagdgica com criangas
da Educacao Infantil.

A proposta é trabalhar com quatro titulos, do conjunto
de 20 livros, analisados, de autores e géneros literarios
diferentes e planejar propostas de mediacao literaria com
a leitura dos livros as criancas dos grupos que as
professoras atuam. E assim observar e analisar quais as
possibilidades de recepcao literdria, o contato com os
livros de Literaturas Mogambicanas, podem apresentar as
criancas e como o envolvimento das professoras no
planejamento e desenvolvimento das propostas pode
contribuir para a ampliacdo de debates e discussoes
acerca da Educacio das Relacdes Etnico-raciais e a
insercdo de uma Educacdo Literaria Antirracista (ERER).

O estudo tem como referencial tedrico autores da drea
da leitura literaria e letramento literario, como Rildon
Cosson (2014) e Tereza Colomer (2003, 2007), da area da
literatura para a infancia, Neli Novaes Coelho (2001),
Eliane Santana Dias Debus (2010, 2017), Lajolo (2002),
Zilberman (1989, 2003, 2005, 2008), e da &rea das
Literaturas Africanas, como Francisco Noa (2015, 2017),
Eliane Debus (2013, 2016, 2017, 2018), Maria Andria
Oliveira (2010, 2014), o dialogo com os estudos da Estética
da recepc¢do, Wolfgang. Iser (1983, 1989) Hans Robert Jauss
(1979, 1994), bem como, os estudos sobre as possiblidades



de mediacao literdria (Teresa Colomer (2003, 2007), Maria
Zélia Versiani Machado (2007, 2011), Fldvia Ramos (2010,
2011), Cecilia Bajour (2012), buscando articulacdo com as
teorias pds-coloniais e decoloniais, Walter Mignolo (2003),
Boa Ventura de Souza Santos, (2010), Nilma Lino Gomes
(2012), dentre outros.

Para o desenvolvimento das reflexdes e
procedimentos de analises nos propomos a desenvolver
um caminho metodolégico a partir de duas etapas. A
primeira com a realizagdo do estudo e analise dos livros de
Literaturas Mocambicanas, para a infancia, publicadas no
Brasil, e assim o estudo assumird uma anadlise qualitativa
de cunho bibliografico e documental. E a segunda etapa,
com o desenvolvimento da pesquisa na Unidade
Educativa, com a construcao e desenvolvimento de um
estudo dirigido, em conjunto, com as professoras da
Educacao Infantil. O processo formativo envolvera: a
elaboracdo de principios e estratégias de mediacdo
literaria com os livros analisados; o trabalho formativo
com as professoras envolvidas; o planejamento de uma
acdo pedagogica; a elaboracdo de propostas a serem
desenvolvidas pelas professoras ao grupo de criangas que
atuam; analise das possibilidades de recepcao literaria
das criancas e professoras, a partir do contato com os
titulos. Desse modo a pesquisa abragard, também, a
pesquisa-agdo, como proposta metodolégica, com
destaque na participacdo e na utilizacdo de metodologias
participativas.

Desse modo, a pesquisa se propde a problematizar:
Quais as possibilidades de mediacdo e de recepgdo
literaria, o contato com os livros de Literaturas
Mocambicanas, podem apresentar as criangas e como o
envolvimento das professoras no planejamento e
desenvolvimento das propostas pode contribuir para a
ampliacdo de debates e discussOes acerca da ERER e a
insercdo de uma Educacdo Literdria Antirracista?



OS  FUNDAMENTOS QUE  SUSTENTARAO  NOSSAS
ANALISES

A linguagem literdria pode contribuir e proporcionar
o conhecimento de diferentes culturas e possibilitar a
formacao de leitores mais criticos. Neste aspecto, Debus
(2012) traz:

A linguagem literaria e sua capacidade
humanizadora pode contribuir para a vivéncia,
mesmo que ficcionada, de experiéncias que
tragam a cena um fabuldrio positivo em relagdo
aos africanos aqui escravizados e, por
consequéncia, aos seus descendentes. Numa
sociedade étnicoplural como a brasileira, faz-se
necessario, todos os dias, lembrar quem fomos
para esquecermos o que SOmos.

O desenvolvimento de agoes pedagogicas que
envolvem a Literatura na Educacdo Infantil torna-se
importante aliada na contribuicdo para a constituicdo da
subjetividade das criancas, bem como na construgdo
positiva de suas identidades, segundo Debus (2007, p. 268):

[...] A obra literdria exerce no leitor um “poder”,
seja negativo, seja positivo. No primeiro caso, ao
trazer para o leitor personagens submissas, sem
nogdo de pertencimento, desfiguradas de sua
origem étnica, ndo ha ampliagio do seu
repertério cultural, o que colabora para uma
visdo deturpada de si e do outro. Por outro lado, a
identificacdo com personagens conscientes de seu
papel social, de suas origens, e respeitosos diante
da pluralidade cultural acena para uma relacdo de
respeito ao outro.

A insercao das Literaturas Mocambicanas nas
préticas pedagogicas da Educagdo Infantil contribui para
que as criangas reconhecam a importancia da histdria e
cultura africana e seus ancestrais na construgao do Brasil
e ainda reconhecam e valorizem a arte, as religioes de
matriz africana, as lendas e os contos africanos e



afro-brasileiros como parte integrante da cultura
brasileira.

Para Debus (2017), a mediacao literdria precisa ser
integrada as praticas pedagbgicas, e aos principios
educativos e assim desenvolver acdes como criatividade,
ludicidade, sensibilidade e a liberdade de expressao, nas
diferentes manifestacdes artisticas e culturais, e
conhecer a infancia na sua plenitude; ater-se aos
processos de letramento e letramento literario,
oferecendo e potencializando na crianca a leitura
literaria, por meio do acesso e manuseio de livros e textos
com repertdrios das diferentes culturas.

As criancas precisam ter conhecimento sobre o
ambiente em que vivem e assim, dar sentido e significado
aos elementos presentes nos seus cotidianos. O acesso a
esses saberes pode vir por meio da leitura literdria,
encontrando, nas narrativas, elementos como a
ludicidade e a fantasia, aspectos importantes para a
formacgao leitora, para a ampliacido dos seus repertorios
vivenciais e o conhecimento de diferencas culturais, nos
seus aspectos sociais, étnicos, histéricos, presentes nas
sociedades.

Neste sentido o contato com [...] “as literaturas
africanas, em geral, a mocambicana, em particular, na
assuncao, utoépica ou nao, da criagao literaria como valor
cultural fundamental, funcionam como um contributo
inestimavel de reumanizacdo do mundo” (NOA, 2017, p.
22). Para Noa (2015) a literatura esta associada ao
conhecimento e os dois se interagem, [...] “significam
espacos de possibilidades ilimitadas, de criacdo, de
simbolizacao, de busca da permanéncia, busca de sentido
e de interpretacdes de fenomenos” (p. 67), mas a leitura
também é fruicdo, contribui para a formacdo do leitor,
promove o conhecimento, ampliacdo de visdo de mundo
[...] “e como conhecimento da condi¢cao humana, da
natureza, limites, angustias, contradicOes e aspiragoes,



onde a literatura ocupa lugar que a singulariza e o papel
que o tempo consagrou” (NOA, 2017, p. 67 e 68).

E é partindo desse ponto de vista que as Literaturas
Africanas “fazem toda a diferenca” (NOA, 2015), pois o
contato das criancas com narrativas africanas no caso
especifico, de Mocambique, assim como

[...] a representacdo do Outro, por meio de
personagens que vivem experiéncias culturais
diferentes do leitor brasileiro, por certo colabora
para a ampliagdo do horizonte de expectativas do
mesmo, promovendo, por meio desse repertdrio

literario, um encontro singular imerso em
pluralidades (DEBUS, 2013, p. 1144).

Nesta mesma perspectiva Maria Andria de Jesus
Oliveira (2014) destaca que ¢é necessario dar novos
sentidos e significados para a histéria e cultura africana e
afro-brasileira, com enfoques diferentes das
representagOes estigmatizadas e estereotipadas, que por
muito tempo foi dada aos negros do continente africano e
da diaspora.

Oliveira (2014) ainda afirma ser indispensavel romper
com olhar unico, naturalizado e estereotipado deixado
pelos colonizadores, presente ainda hoje, e assim
ressignificar a histéria da Africa, na busca pela
valorizagdo dos processos histéricos de resisténcia dos
negros escravizados no Brasil e seus descendentes que
aqui vivem, diante deste pressuposto indica:

E comum em nossa histéria sem atribuir os feitos
heroicos do desbravamento do mar aos
portugueses, sem men(;io aos antecessores
africanos. Ao contrario disso, se reitera a ideia de
indios e africanos selvagens em suas tribos, de
um lado e, de outro, a civilizagdo europeia
avancada, conquistadora e responsdvel pela
expansdo das terrasalém mar, ja que
descobridores e vencedores dos povos

subjugados, logo, passiveis ao dominio e a
escravizagdo (p.143).



Em presenca destes aspectos que a pesquisa se
inscreve, na perspectiva de apresentar as possibilidades
de recepcdo e de mediacdo literdria das Literaturas
Mocambicanas para a ampliacao do debate e discussoes
acerca da ERER e na implementacdo de uma Educagédo
Literaria Antirracista, entendendo que os textos literdrios
se constituem pela Lingua Portuguesa de Portugal, mas
nao deixando de considerar as marcas especificas do
continente africano.

DOS CAMINHOS METODOLOGICOS: POSSIBILIDADES
PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento das reflexdes e
procedimentos de analises nos propomos a desenvolver
um caminho metodolégico a partir de duas etapas. A
primeira com a realizacdo de estudo e analise dos livros
de Literaturas Mocambicanas, publicadas para a
infincia, no Brasil, e assim o estudo assumirda uma
andlise qualitativa de cunho bibliografico e documental.

E a segunda, a partir do estudo e andlise dos livros,
com a construcao de uma mediacdo formativa, por meio
de um estudo dirigido, em conjunto, com professoras da
Educacao Infantil. O processo formativo envolverd a
elaboracdo de principios e estratégias de mediacdo
literaria com os livros analisados, o processo formativo
com as professoras envolvidas, o planejamento de uma
acdao pedagogica, a elaboracdo de propostas a serem
desenvolvidas pelas professoras ao grupo de criangas que
atuam e analise das possibilidades de recepcao literaria
das criancas e professoras a partir do contato com os
titulos. Desse modo a pesquisa abracard, de agora em
diante, a pesquisa-acdo, como proposta metodoldgica,
com destaque na participacdo e na utilizacdo de
metodologias participativas.

Ao centrar na participacao e no uso de metodologia



participativa com base na pesquisa-acdo, nos baseamos
no eixo de seu trabalho que ndo foca, somente, na
realidade momentanea do cotidiano educativo, mas
considera, também as questdes sociais que envolvem a
vida dos professores/as e criancas envolvidos/as nesse
processo.

A pesquisa-agdo como metodologia de pesquisa inclui
diferentes elementos de analise social, dispde processos
de recolha e exposicao dos dados, de mediacdo na
conclusdo de dificuldades e disposicdo de praticas, da
mesma forma de métodos e processos de trabalhos em
grupo com a extensdao coletiva e participativa na
construcdo do conhecimento e definicdo da proposta
coletiva. (BALDISSERA, 2001)

E assim a pesquisa segue sobre o prisma de trés eixos:
estudo e analise dos livros de Literaturas Mocambicanas,
para infancia, publicadas no Brasil; o estudo sobre a
mediagao literaria dos livros e a analise em torno da
recepcao desses titulos. E deste modo, propomos quatro
etapas para o desenvolvimento da pesquisa: 1) estudo e
analise os livros de Literatura Moc¢ambicana, para
infancia, publicadas no Brasil; 2) desenvolvimento de
uma mediagdo formativa para professoras da Educacao
Infantil; 3) construir principios e estratégias de mediacao
de leitura dos livros analisados em conjunto com duas
professoras da Educagdo Infantil; 4) observacdo e analise
como ocorre a mediagdo e a recepcao das criangas diante
do contato com os livros;

E assim entendemos que a desenvolvimento da
pesquisa e os dados coletados podem colaborar para os
debates e discussdes sobre as possibilidades da
implementagdo de uma Educacido literdria Antirracista
nas Unidades Educativas.
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A PRODUCAO LITERARIA PARA INFANCIA
REALIZADA POR MULHERIDADES EM
MOCAMBIQUE
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Resumo: Propomos, a partir do Brasil, refletir sobre a
producdo literdria para infidncia realizada por
mulheridades (NASCIMENTO, 2021) em Mocambique,
com recorte do contexto de literaturas africanas de lingua
portuguesa (DEBUS, 2017) em um pais que ¢€
plurilinguistico (NGOMANE, 2010, n.p.). A partir da
premissa de que hd uma perspectiva de educagido e de
formacdo humana - cosmogonia social, ética, politica e
cultura - na literatura, o questionamento entdo é: quais
elementos e ou perspectivas sobre a formag¢ao humana
estdo presentes na producdo literdria, de mulheridades
mocambicanas, para a infincia? E com quais outros
elementos essa perspectiva ou perspectivas dialogam?
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se preocupa com as transformacdes da
sociedade e do conhecimento, pensando o processo
colonial como estruturante de relagcdes e o
desmantelamento das colonialidades como uma
necessidade. Partir da consideracdo da colonialidade
significa convocar as experiéncias anteriores a sociedade
colonial, bem como as singularidades advindas destas
vivéncias, pois o lugar de produgdo de experiéncia social
promove constantemente processos de de(s)colonizacao.
Quando esses lugares - forjados pela condi¢do de
colonizados- que (des)localizam o centro de producao,
produzem, existem potencialidades diferentes das
metodologias tedricas que ndo partem da experiéncia do
colonialismo, é neste encontro de (re)existéncias que
propomos, a partir do Brasil, refletir sobre a producao
literaria para infincia realizada por mulheridades
(NASCIMENTO, 2021) em Mocambique, com recorte do
contexto de literaturas africanas de lingua portuguesa
(DEBUS, 2017) em um pais que é plurilinguistico
(NGOMANE, 2010, n.p.)

E necessério destacar que o tema da descolonizacio
do conhecimento tem sido discutido por vérias/os
autoras/es e em diferentes perspectivas (FANON, 2007;
ANZALDUA, 2005, COLLINS, 2019; GOMES, 2012,
MIGNOLO, 2003). Existe potencialidade no
reconhecimento da colonialidade na producdo de
conhecimento, como o desafio de assumir uma
perspectiva de producao de conhecimentos horizontais
(FIGUEREIDO, 2017), e na possibilidade de (re)construir
imaginacbes tedricas que incorporam o colonialismo
como um processo social significativo, neste contexto
emergem temas e perspectivas alternativas as formas
hegemonicas.



DA PESQUISA

Na pesquisa se realiza didlogo com os campos de
Educacao e Literatura localizadas e em levantamento
inicial realizado em outros programas de P6s-Graduacao
encontramos pesquisas que comparam produgdes
literdrias brasileiras com producdes mogcambicanas, como
o caso de A descolonizacdo epistemoldgica pela morte aos olhos
da infdncia: andlises da literatura de Bartolomeu Campos de
Queirds e de Mia Couto (2015) dissertacdo defendida por
Camila Lima Sabino no Mestrado em Estudos de Literatura
da Universidade Federal Fluminense e Personagens negros
na literatura infanto-juvenil brasileira e mogambicana (2000 -
2007): entrelacadas vozes tecendo negritudes (2010) tese de
Maria Anéria de Jesus Oliveira defendida no Programa de
Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal da
Paraiba. Se na primeira pesquisa o foco sdo autores
homens, a segunda amplia o horizonte e dialoga também
com Angelina Neves, escritora mocambicana.

Parte consideravel de mulheridades na produgio
literaria de Mocambique esta agregada no trabalho
Cartografias em Construcdo: algumas escritoras de
Mogambique (2019) na tese pods-doutoral de Ana Rita
Santiago, onde estao presentes, enquanto escritoras para
infancia, Fatima Langa, Felismina Velho e Sara Rosario. A
pesquisam, também cartografica, de Sara Jona Laisse
Literatura Mocambicana: Rastos e Rostos da Ultima Década -
2010/2020 (2020) constata a existéncia de 49 escritoras
publicando entre o recorte estabelecido, tendo produgoes
para infancia entre os titulos representadas pelas autoras
Carmen Muianga, Cristiana Pereira, Eliana N'zualo, Ivanea
Mudanisse/’Dama do Bling”, Fatima Langa, Isabel Gil,
Margarida Abrantes, Sara Rosario, Soénia Sultuane,
Tatiana Pinto, Teresa Noronha e Silvia Braganca. Estas duas
ultimas pesquisas, de Santiago (2019) e Laisse (2020) partem
de Mocambique para o Brasil, quando se trata do Brasil



para Mogambique, temos outro cenario.

A figura de Mia Couto é um nome que aparece
constantemente entre os trabalhos que enquadram a
literatura mogambicana a partir do Brasil. No caso da
literatura mocambicana para a infancia, ele também esta
presente no livro Entre Fdbulas e Alegorias: ensaios sobre
literatura infantil de Angola e Mocambique (2007) organizado
por Carmen Lucia Tindd Secco e nos trabalhos: Mar me
quer, de Mia Couto, entre as literaturas do insdlito e juvenil
(2013) de Nanci do Carmo Alves defendida no Programa de
Pés-Graduacio em Letras da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, onde a discussao versa sobre os elementos da
obra, permitindo situd-la tanto no universo ja prenunciado
das literaturas para infancia e outros publicos, quanto no
seio das vertentes literarias do fantastico; em Literatura
luso-afro-brasileira: o leitor-crianca de objeto a sujeito na
recep¢do (2013) onde Silvia Terezinha Rezende Macedo,
também com dissertacdo defendida no Programa de
Pés-Graduacdo em Letras da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, faz a andlise das obras A Maior flor do Mundo de
José Saramago, O Gato e o Escuro, de Mia Couto e O Mistério
do Coelho Pensante, de Clarice Lispector.

Essa busca inicial sobre pesquisas que tém a literatura
mocambicana para a infancia como foco identificamos
auséncias de produgoes realizadas por escritoras mulheres,
uma auséncia que pode ser correlacionada as interacoes do
mercado editorial ou a outros elementos que podem se
desvelar ao longo da pesquisa proposta. Os caminhos da
pesquisa realizada por Maria Andria de Jesus Oliveira (2010)
apontam possibilidades na andlise de um conjunto de
titulos mogambicanos e as imbricacbes em contexto
brasileiro.

Em Mocambique a literatura infanto-juvenil* tem
marco de producao no final dos anos 1970 (OLIVEIRA, 2010,
2014), contudo esta produgdo contém muitos hiatos e
poucos registros de existéncia nos anos de guerra civil.

24 Como pesquisadoras ndo adotamos o termo infantojuvenil ou infanto-juvenil,
em sua grafia anterior a reforma ortografica. O termo estd presente no texto a
partir de referéncias a estudiosas ou quando presente em texto integral
referenciado.



Portanto, s6 a partir de 1990 se identificou publicacdo de
livros para infincia com constancia, segundo Macamo
(2003), devido as novas iniciativas na area, promovidas por
algumas instituicdes. Nesse periodo a Secretaria de Estado
para a Acgdo Social de Mogambique lancou no mercado dez
titulos e a UNICEF assumiu projetos de livros infantis
publicando cerca de quarenta novos titulos. Neste contexto,
Angelina Neves se destaca como uma das precursoras da
literatura para infancia neste momento (DEBUS; GUILA;
SANTOS, 2021).

Nas producoes de Angelina Neves ha tematizagoes,
acoes e espagos diversificados, as personagens
protagonistas das histérias - em geral identificadas como
negras pelas ilustracdes — compartilham sentimentos e
relacdes complexas, sdo humanizados. Humanizados, pois
sdo os sujeitos das agoes dos enredos, e entre os temas que
se ressaltam estdo a afetividade dos lacos familiares e foco
em educagdo, em alguns momentos essa questiao
educacional subjugando o aspecto literdrio do livro a
funcgodes escolares, como a alfabetizagdo com divulgacao de
informacdes sobre higiene e cuidados em geral.

Neves pode ser localizada como precursora de
producdes de literatura para infiancia no cenario editorial
de Mocambique, caminho também percorrido por outras
mulheridades neste espago de producdo. A existéncia de
um corpus de producido consideravel por parte de
Mocambique mobilizou a vontade de ler producdes dessas
mulheridades e pensar conexoes e didlogos entre elas. O
conceito mulheridades - pluralizado para demarcar os
diferentes modos pelos quais podemos produzir estas
experiéncias sociais, pessoais e coletivas - considera que
“ha diferentes modos de viver as mulheridades e as
feminilidades; sdo muitas as possibilidades de se
performar géneros" (NASCIMENTO, 2021, p. 41). E sendo o
género antes de tudo uma construcdo sociocultural, seus
arranjos ndo estdo dados como ponto de partida, suas



configuragcOes precisam ser investigadas em contextos
especificos (OYEWUMI 2004), como o caso de Mocambique.

Com o olhar atento as experiéncias coloniais, ler os
livros escritos por mulheridades mogambicanas tém entre
suas intencdes questionar como elas promovem fraturas na
estrutura colonial (MIGNOLO, 2003) - resisténcias e
relacdes com a educacao, entendida aqui com o sentido de
formacdo integral dos sujeitos - ndo apenas no espago
escolarizado. A literatura, e, neste caso, a literatura para a
infancia, tém importancia equivalente as formas de
educacdo intencional, como a educagdo familiar, grupal ou
escolar, pois as sociedades criam suas manifestagOes
literdrias - ficcionais, poéticas e dramdticas - em
decorréncia de suas crencas, seus sentimentos e suas
normas, e assim fortalecem a sua existéncia e atuagdo na
sociedade (CANDIDO, 1989).

Diante disso nos propomos a pensar, a partir da
premissa de que hd uma perspectiva de educacdo e de
formacao humana - cosmogonia social, ética, politica e
cultura - na literatura. O questionamento entdo é quais
elementos e ou perspectivas sobre a formacao humana
estdo presentes na producdo literdria, de mulheridades
mocambicanas, para a infiancia? E com quais outros
elementos essa perspectiva ou perspectivas dialogam?

PROBLEMATIZACOES

Outras questdes se somam a essa inquisicdo
estruturante, tais como: essas histérias se opdem a
literatura  colonialista> E  quais imagens da
mocambicanidade se constituem com essas narrativas
atuais? (NOA, 2017) e até mesmo quais as filiagOes estéticas
dos textos escritos pelas autoras mogambicanas?
Compreendo sempre que nao se tratam de narrativas sobre
verdades, mas entendendo o papel inegével da literatura na
transformacao, desenvolvimento e perpetuagdo ou quebra



de cddigos sociais por meio das narrativas poéticas.

Configura entdo como objetivo geral: compreender os
valores relacionados as perspectivas de formagao humana
que estdo presentes na producao literdria, de mulheridades
mocambicanas, para a infincia. E como objetivos
especificos: mapear e catalogar (no que se refere a
composicao verbal, ilustragcoes e nos aspectos de adaptacao
e paratextos) os titulos de literatura para a infancia
produzidos por autoras mocambicanas; analisar os livros
mocambicanos de literatura para infancia a fim de estudar
a sua producgdo (principais géneros, recursos lexicais e
semanticos) e os valores de natureza social,
cultural/histérica, ou seja, de formacdo humana,
compartilhados pelas narrativas; relacionar a quantidade
de produgdo dessa literatura em Mocambique e o nimero
de titulos que atravessam o oceano Atlantico rumo ao
mercado editorial brasileiro; contribuir para as discussoes
sobre formacdo humana na educagdo por meio da
literatura (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004).

Os registros de publicagdes para a infancia em
Mocambique, de acordo com pesquisa de Oliveira (2014),
sdo historicamente recentes. Durante o periodo estudado,
Oliveira constatou que muitos dos titulos que circulam
estdo vinculados a compromissos morais e educativos.
Debus (2018), em pesquisa posterior verificou a partir da
primeira década dos anos 2000 o aumento das produgoes de
novos escritores com foco na literatura para infancia e a
fratura dos aspectos das moralidades, esses elementos
fazem sugerir que a producao sobre a qual se debruca a
pesquisa é do tempo presente.

O momento inicial se configura como exploratorio:
mapear no mercado editorial e ler as producdes desta
literatura para a infancia produzidas em Mogambique
tendo no horizonte que “compreender esses textos,



narrativas produzidas por um setor marginal da sociedade,
é um movimento de escuta” (SANTOS, 2018), ou seja, sdo as
demandas e questdes que emergem da literatura que
mobilizardo as teorizacoes.

Pensando sobre a histéria de vida de mulheres
mocambicanas, Isabel Casimiro escreveu, sobre como as
narrativas eram carregadas de percepcdes acerca do
quotidiano e que “A voz das pessoas fala como a voz dos
livros, cada uma marcada por perspectivas prdprias e
momentos concretos” (CASIMIRO, 2012, p. 219). Com a
literatura para a infancia buscamos criar didlogos como
esses, onde “a voz das pessoas” se configura em livros de
fato, dizendo nao sé sobre as narrativas que contam, como
também sobre as mulheres que os escreveram e sobre a
sociedade onde circulam, nos possibilitando identificar
contextos espaciais e temporais.

Desta forma as etapas da pesquisa constituem-se em:
selecdo desse acervo, a separacado dos titulos por autoras e
em seguida a leitura das narrativas; segunda etapa integra
a producdo de resenhas sobre os titulos selecionados,
considerando  especificidades como: ilustradora/or,
qualidade e sentidos nas ilustracdes, nimero de paginas,
pertencimento étinico da/o autora/or, qualidade do
material, narradora/or, a partir disso sera realizadas
resenhas criticas; na terceira etapa esta a andlise das
narrativas a partir da linguagem visual e verbal e
identificacdo de elementos e novos questionamentos
suscitados pelo cruzamento com os dados levantados
durante o mapeamento e possiveis didlogos entre as
narrativas literarias.

A selegdo inicial apresenta um cendrio de livros
escritos entre os anos 1990 e final de 2018, com diferentes
origens e intengoes: livros que contém histdérias escritas
por mulheridades que foram ganhadoras de concursos
literdrios; existem livros que sdo adaptagdes de Angelina
Neves sobre contos locais; livros com focos didaticos para



os anos iniciais de educacdo; livros financiados por
Organizacdes ndo Governamentais (ONGs) ou por agéncias
de desenvolvimento estrangeiras; publicados por editoras e
publicados por associacOes de escritores. Todos esses
elementos devem ser ponderados e analisados ao longo da
pesquisa.

ALGUNS APONTAMENTOS

Entre as autoras estdo nomes que circulam no mercado
editorial brasileiro, como Paulina Chiziane e Tatiana Pinto
com livros publicados pela editora Nandyala e Kapulana
respectivamente; contistas que circulam entre revistas
literarias e jornais dos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOPs) e em eventos nacionais e
internacionais ligados a literatura como Fatima Langa;
vencedoras de concursos literarios como o promovido pelo
Fundo Bibliografico de Lingua Portuguesa de Mogambique
e também de concursos de editoras como o Concurso
literdrio da Editora Alcance e concursos de literatura
infantil em linguas locais que demarcam o contexto
plurilinguistico de Mogambique.

Como elementos iniciais, demarcarmos que
Tradicdo-Modernidade e  Oralidade-Escritura  sdo
binarismos da ldégica colonial que estruturam nossa
organizacao de pensamentos ocidentalizados, que nao se
apresentam em relacdo opositiva nas narrativas
mocambicanas. Ha multiplicidades de mundos quando
rompemos o binarismo enquanto sistema de mundo e as
narrativas de mulheridades mocambicanas, voltadas para
infancia, parecem habitar essa multiplicidade.

A identificacdo de elementos de formagdo humana nas
narrativas consistem em processos de tradugdo cultural,
que precisam ser aprofundados, e é preciso considerar que
a existéncia de valores africanos comuns é fruto de
vivéncias na diaspora africana em territérios fora do



continente. Quando encontramos Moc¢ambique, e ndo a
Africa, percebemos perspectivas diversas e, como
elementos iniciais da pesquisa apontam: predominancia de
culturas bantu com pressupostos culturais semelhantes e
divergentes; o uso de personagens antropomorfizados nao
tem o sentido de fuga de possiveis temas sensiveis, mas
uma compreensdo de que estes seres integram as
dinamicas sociais e organizativas do mundo.

A literatura pode se apresentar como poética
transformativa, ndo é espelho social e cultural da
realidade, é acdo direta sobre ela, as narrativas sdo
elaboragcoes sobre a realidade e possibilidades de
interpretd-la (CHAMBERS, 2010). No caso da literatura
moc¢ambicana o lugar da producao e o lugar das leituras sdo
distintos, nossas formulacdes locais interpelam o mundo
numa mesma lingua - portugués - mas que ultrapassa
nossa heranca politica, nossos contextos culturais sdo
distintos e as formas de desterritorializacdo e
reterritorializacdo do portugués também o foram, por isso
a necessidade de conceber a leitura dessas narrativas como
processo de traducdo, reconhecendo a pluralidade de
experiéncias, nosso idioma marcado pela colonizacdo
portuguesa guarda arranjos diversos, dai a necessidade de
traducao.

A traducdo de elementos culturais carrega em sua
origem relacoes de producao de hierarquias e ferramentas
de dominagdo, mas neste caso, nos propomos uma
tradugdo como negociacdo dialdgica, que articula a
possibilidade de inteligibilidade mutua e nao hierarquica
de mundos (COSTA, 2012, p.44) e onde possa “predominar a
l6gica do matrimonio que é a da criacdo de aliancas e redes,
em detrimento da légica do patrimoénio, que privilegia a
propriedade e a exclusividade” (CUNHA, 2014, p.59),
trabalhando com intencdo de criar pontes, o desejo
expressado entre as terras de Brasil e Mocambique
(GASPARETTO, 2019. GASPARETTO, 2020).
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